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ROZBOR KLICOVYCH ASPEKTU OVLIVNUJICICH POTENCIALNI UCHAZECE

O STUDIUM OBORU UCITELSTViI TECHNICKYCH PREDMETU

PRO ZAKLADNI SKOLY

Pavel Cyrus

Katedra technickych predmétl, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical Subjects, Faculty of Education, Univerzity of Hradec Kralové

Abstrakt: V ¢lanku jsou popsany vysledky vyzkumu zajmu uchazecli o magisterské studium ucitelstvi
pro zékladni Skoly oboru zéklady techniky. Vyzkum se uskutecnil v roce 2015. Dosazené vy-
sledky vyzkumu byly analyzovany a byla navrzena opatieni, smétujici ke zlepSeni informova-
nosti budoucich uchazec¢t o studium oboru zaklady techniky.

Abstract: The article presents results of the research on applicants' interest in the programme “Intro-
duction to technique' for primary schools.The research was conducted in 2015. The achieved
results were analysed and measures were outlined towards improving information about the
programme for future applicants for the study of this programme.

Kli¢ova slova: vyzkum, studijni program, obor ucitelstvi technickych ptedméti, pfijimaci fizeni.

Key words: research, study programe, teaching technical subjects, entrance procedure.

1 uvoD

Rok 2015 byl vyhlasen Svazem primyslu a do-
pravy CR a Ministerstvem $kolstvi CR rokem
Priamyslu a technického vzdélavani. VyhlaSo-
vatelé poukazuji na klic¢ové problémy v oblasti
primyslu a technického vzdélavani i potiebu op-
timalizovat soustavu oborti a §kol ve vazbé na
predikce trhu prace. Jednim z hlavnich vytéenych
ukolli je 1 podpora zdjmu zaki 1 studentii pro
technicka povolani. VyhlaSovatelé prosazuji po-
silovani prvki polytechnické vychovy na zaklad-
nich skolach a doporucuji napt. obnoveni povin-
nych dilen na 2. stupni zdkladnich Skol a prak-
tické vyuky v redlném pracovnim prostiedi [1].

Na zakladni $kole (dale jen ZS) by mél byt vy-
mezen prostor pro ovlivnéni budoucich uchaze-
¢l o technickd studia. Ta maji v dneSni dobé
velkou budoucnost. Dobte vime, ze dobry ucitel,
ktery je vyraznou osobnosti a ma dostatecné
odborné znalosti z techniky 1 manudlni zru¢nost,
dovede pozitivnim zplisobem smérovat piiroze-
né talenty ke studiu technickych oborti. Pravdou
vSak je, Ze hodinova dotace vymezena osnova-
mi ZS je v soutasné dobé minimalni. O systé-
movém piistupu k vSeobecnému technickému
vzdé€lani nelze viibec hovotit. Lze také konstato-
vat, ze z uvedenych divodi klesd vyraznym

Navrat na obsah

zpusobem pocet absolventii s vyucnim listem.
Porovname-li rok 1995 s rokem 2015 dochazi
k poklesu poctu absolventii s vyucnim listem
priblizné o 30 % [1]. Jednim z dGvodi je podle
nazoru odbornikli z technické praxe i postupné
omezeni hodinovych dotaci pro v§eobecné tech-
nické vzdélavani.

Je dulezité pripomenout, Ze na ZS plisobi apro-
bovani ucitelé, absolventi pedagogickych fakult
(dale jen PdF), studijniho programu ucitelstvi
pro zakladni Skoly - oboru zdaklady techniky.
Ve vétsin€ piipadu je jejich druha vystudovana
aprobace matematika, fyzika, informatika, téles-
na vychova. Pokud by se podatilo vzniklou si-
tuaci na ZS ve prospéch informovanosti o tech-
nickych povolénich i ziskavani vztahu k techni-
ce zakl pozitivné je strany nadfizenych organu
vyiesit, jsou na ZS k dispozici kvalifikovani
ucitelé. Ty je mozno v pripad¢ potieby v ramci
dals$iho vzdé€lavani ulitelil sezndmit s nejnovej-
Simi poznatky z oboru techniky a jejich aplikaci
do pedagogického procesu. A to v kontextu se
zamyslenou koncepci rozvoje vSeobecného tech-
nického vzdélani, které by vedlo ke zvySenému
z4jmu o studium technickych oborti.

V soucasné dobé je na Pedagogické fakulté
v Hradci Kralové (déle jen PAF UHK) zajem
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o studium ugitelstvi pro ZS oboru zaklady tech-
niky stale jest€¢ pomérné velky. To je predev§im
dano skutecnosti, ze absolventi oboru zaklady
techniky nemaji nouzi o zajimavé zaméstnani
na ZS i mimo rezort $kolstvi. Absolvent je vy-
baven pomérné Sirokym spektrem znalosti i do-
vednosti z oboru techniky, pedagogiky i psycho-
logie.

Abychom mohli ke studiu motivovat vhodné a
nadané uchazece, musime zlepsit jejich informo-
vanost. Z uvedenych diivodt byl pro rok 2015
koncipovan projekt Specifického vyzkumu PdF
UHK Analyza zajmu uchazecit o studium uci-
telstvi technickych piedmétii.

Ukolem predkladaného projektu bylo provést
na zdklad¢ dotazniku a rozhovoru se studenty
analyzu zajmu uchazecli o studium ucitelstvi
technickych predmétii. Vysledky vyhodnotit a
navrhnout opatieni ke zlepSeni informovanosti
potencialnich studentt studia ucitelstvi technic-
kych pfedméti na PdF UHK.

2 MATERIAL A METODY

Pro vyzkum byl pfipraven dotaznik o dvou stra-
nach. Otazky byly formulovany tak, aby odpo-
védi byly jednoznaéné a nezatézovaly casove
respondenty [4] [5]. Otazky Pro realizaci cil
projektu byl vytvoten byly rozdéleny do dvou
okruhti.

Prvni ¢ast otdzek méla za tkol zjistit zakladni

vSeobecné udaje o uchazeci a jeho informova-

nosti i zajmu o obor studia zéklady techniky.

Napriklad:

" muz, Zena,

= absolvent stfedniho vzdé€lani s maturitou

= dhvody pro podani piihlasky na danou
aprobaci

= zda byl k dispozici dostatek informaci
a z jakych zdroji je ziskali

= jaka je druhd volba aprobace

= jaké ma uchazecC technicky orientované
konicky

= zda ma uchaze¢ hlubsi zajem o strojirenstvi
nebo elektrotechniku

= zda se domniva uchazec, Ze je manualné
zruény

= zda byla dojezdova vzdalenost od mista
bydlisté pro uchazece dilezita

= atd.

Navrat na obsah

Druha cast otazek byla zaméfena na znalosti

zakladnich fyzikéalnich a matematickych zakon

ze stfedni Skoly podporujici technické obory.

Naptiklad:

= vypiste tfi zadkony z fyziky, které jste
pouzivali na stfedni Skole

= vypiSte dvé vyznamné véty z matematiky
pouzivané na stiedni Skole

= vypiste tfi vyznamné svétové osobnosti
(vynalezce) z oboru techniky

= vypiste tfi vyznamné eské osobnosti
(vynalezce) z oboru techniky

= vysvétlete pojem Perpetuum mobile

= atd.

Koncepce dotazniku i doslovné znéni jednotli-
vych otazek byla konzultovdna s odborniky
z pedagogické praxe. Okruhy otazek z dotazni-
ki byly jesté diskutovany s ispéSnymi uchaze-
¢i o studium, ktefti se stali studenty prvniho ro¢-
niku akademického Skolniho roku 2015-2016.

3 VYSLEDKY

Vyzkum byl realizovan v cervnu roku 2015
v ramci piijimaciho fizeni pro studium ucitelstvi
oboru zéklady techniky na Pedagogickou fakul-
tu Univerzity Hradec Kralové. Dotazniky byly
statisticky zpracovany a vyhodnoceny [2] [3].
V dalsi ¢asti ¢lanku jsou uvedeny nékteré vy-
brané vysledky z vyzkumu a pro pichlednost
jsou doplnény grafy 1-5. Vysledky vyzkumu
souvisejici se zjistovanim elementarnich zna-
lostmi z fyziky, matematiky a techniky nejsou
v ¢lanku uvedeny.

Jak ukazuji vysledky vyzkumu, vyznamnou roli
pii volbé studijniho oboru ucitelstvi technickych
predméti hraje typ stfedni Skoly, odkud ucha-
zeCi prichazeji. Graf 1 ukazuje na pfevahu stu-
dentti prvniho ro¢niku absolventi stfednich od-
bornych skol, tj. 70 %. Dale nasleduji absolventi
gymnazia 21 %, vysSich odbornych $kol 3 % a
6 % je z ostatnich stfednich skol. Porovname-li
pocet absolventl gymnazii, kteti nastoupili do
prvniho ro¢niku v roce 2015 s rokem 2014 je
zde vyznamny nartst. V roce 2014 to bylo pou-
ze 7 % [5]. Jedna se o vyrazné navyseni absol-
ventll gymnazii.

Pokud bychom zkoumali diivody vedouci ucha-
zece o studium na PdF k ptihlaSeni na danou

aprobaci, dojdeme k nésledujicimu vysledku zo-
brazenému v grafu 2.
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OS0U & maturitou
@ strzdni odborna skola
W ostatni

H gymnazium
W vyisi odborna Ekola

Graf 1 Absolventi stfedni Skoly

48 % studentli se domniva, Ze po absolvovani
vysoké skoly budou zaméstnani. To znamena,
ze nebudou mit problémy sehnat praci. 31 % stu-
dentti je ovlivnéno volbou druhé aprobace. 14 %
si mysli, Ze studium bude snadné a bude vhodné
doplnovat vybranou druhou studovanou aproba-
ci.

O hlub&i zajem o techniku

B myslim =i, 2e studium techniky mné umozni po
absolutoriu na VS sehnat praci

@ nebylo nutné skladat prijimaci zkougku

W doplnujici (druha) aprobace

W domnivam se, Ze studium bude snadné

O ostatni

Graf 2 Diavody ke studiu na PdF

Dalsim Setfenim bylo prokazano, ze uchazeci se
nejvice zajimaji o obor elektrotechnika a stroji-
renstvi. Graf 3 ukazuje na bliz$i vztah studentt
k praci se dievem (33 %), dale nasleduje stavba
modeli (22 %), motorismus (20 %) a ostatni
technické zajmy (10 %). Patnact procent ucha-
zecl uvadi, Ze nema technicky orientovanou z4j-
movou ¢innost.

H motorismus

Ostavba modell
mEprace se dievem B ostatni
Enemam

Graf 3 Technicka zajmova ¢innost

Zvoleny obor studia zaklady techniky miize vhod-
n¢ dopliiovat druha studovana aprobace. Nejvhod-
néj$i volbou druhé aprobace je matematika, fyzi-

Navrat na obsah

ka, informatika, chemie. Existuji i dal$i oblibené
aprobace u student(i, napft. télesna vychova, vy-
tvarnd vychova, etika, spolecenské védy, angli¢-
tina, historie... (graf 4).

W déjepis
W informatika

Oanglicky jazyk
O hudebni vychova
Ovychova k ob&anstvi O télesna vichova

O eticka vwchova
H chemie

Ovytvama vychova
Ospolecenske védy

Graf 4 Volba druhé aprobace

Graf 5 ukazuje na vyraznou informacni roli in-
ternetu (68 %), 9 % jsou informace ziskané od
ucitelt na stredni skole, 7 % od kamaradi a zna-
mych. Tato skute¢nost je pravdépodobné dana
popularitou pocitacovych informacnich médii
u mladé generace. Z tohoto diivodu je nutné vy-
pracovat vhodné webové stranky PdF s dosta-
¢yjicimi informacemi o volbé aprobace. Vliv ro-
dict na volbu studia vysoké skoly je mén¢ vy-
znamny, nez tomu bylo v uplynulych letech.

Ood uéiteld na stfedni $kole (napf. od pedagogického
poradce)

B od absolventi, kamaradd, znamych

Hod rodicd

M od pracovnika PdF UHK

Hna internetu

Oz pisemného letiku PdF UHK

Ojiné

Graf 5 Informacni zdroje o studiu

4 DISKUSE A ZAVER

Vysledky hodnoceni vyzkumu ukazuji na dutle-
zité aspekty ovlivitujici rozhodovaci proces po-
tencialnich uchazec¢l o studium technického obo-
ru ucitelstvi na Pedagogické fakulté Univerzity
Hradec Kralové. Z vysledki vyzkumu lze vy-
hodnotit nasledujici doporuceni:
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Zaméfit se na zkvalitnéni informaci dtlezi-
tych pro volbu aprobace na webovskych stran-
kach PdF UHK. V soucasné dob¢ lze infor-
mace najit napt. na [6] [7]. Lze také doporucit
k nahlédnuti specializované neunifikované
rozsifujici stranky profilovych kateder [8]
[9], kde Ize umistit fotografie z vyuky, z pra-
ce v laboratoftich, na vyzkumu, apod.

Zpracovat vhodné informac¢ni materialy jak
v pisemné formé, tak i na CD nosicich. Ty
budou k dispozici studijnim poradciim, uci-
telim 1 zdkim stfednich Skol.

Ptipravit na katedfe vhodny a motiva¢ni pro-
gram pro navstévni den PdF.

Ptipravit a realizovat osobni navstévou pra-
covnika profilové katedry pfimo na stfedni
Skole studenta. Po uvodni prezentaci predna-
Sejiciho nésleduje diskuse, kde mtize student
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klast otazky, které jej v souvislosti s rozho-
dovéanim o volbé vysoké Skoly zajimaji.
= Aktivné vyuzit moznosti médii.
Vysledky daného vyzkumu jsou daleko $irsi nez
je v clanku ukazano. Podle zjisténych aspektt
z vyzkumu miizeme roz$ifit moznosti nabize-
nych volitelnych ptedméti prvniho ro¢niku stu-
dia na PdF UHK piipadné pfipravit kurz pro
n¢které nastupujici studenty pro vyrovnani vé-
domosti z matematiky nebo fyziky, zapti¢inéné
rozdilnosti typu stiedni skoly.

Je ptedpoklad, Ze uvedeny projekt bude pokra-
covat v iroce 2016.

Vyzkum byl uskutec¢nén s financni podporou projektu Speci-
fického vyzkumu PdF UHK 2130/2015 Analyza zdjmu ucha-
zecu o studium ucitelstvi technickych predmétu.
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PODPORA TVORIVOSTI VO VYUCOVACOM PROCESE

Zuzana Chmelarova

Ekonomicka univerzita v Bratislave, Narodohospodarska fakulta, Katedra pedagogiky
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Abstrakt: Prispevok poukazuje na potrebu rozvijania tvorivosti vo vyucovacom procese na stred-
nych Skolach. Vyplynulo to z prieskumu realizovaného na vzorke 181 respondentov. Res-
pondenti va¢sinu svojich ucitel'ov vidia ako nepodporujucich tvorivost’.

Abstract: The article highlights the need for creativity development in education on the secondary
schools. It emerged from a survey conducted on a sample of 181 respondents. Respondents
identified the most of their teachers as not supporting creativity.

Kli¢ova slova: podpora tvorivosti, ucitel’, ziak.

Key words: support of creativity, teacher, student.

UvoD

Tvorivosti, ako vSeobecnej schopnosti osobnos-
ti, uzitoénej kazdému jednotlivcovi aj spoloc-
nosti ako celku, sa zacala vicSia pozornost’ ve-
novat’ v 50. rokoch minulého storoc¢ia. Odvtedy
je potreba jej rozvijania a uplatiiovania v Skole
a rovnako v ostatnych oblastiach Zivota neusta-
le zdoraziovana a pozadovand. Odpoved’ na
otazku, ako sa dari ucitel'om strednych §kol roz-
vijat’ resp. podporovat’ tvorivost’ u svojich zia-
kov, hl'addme v predkladanom prispevku.

1 TEORETICKE VYCHODISKA

V odborne;j literature sa stretdvame s dvomi po-
hl'admi na tvorivost’ - kreativitu. Obidva, $irsi aj
uzsi pohlad, vysvetl'uje Turek (1996, s.89) tak-
to: ,, Tvorivost sa zvykne chapat’ uzsie a to tak,
Ze je moznd iba u talentovanych vedcov, umel-
cov, vyndlezcov - technikov, inokedy Ssiroko,
vzmysle, Ze kazdy clovek je tvorivy. Niekedy sa
tvorivost’ chdpe iba ako schopnost’ ¢loveka na-
chadzat’ nové, originalne a hodnotné riesenia,
inokedy ako cely komplex kognitivnych, osob-
nostnych, motivacnych, postojovych atd. viast-
nosti cloveka, ale aj suhrn vsetkych cinitelov
(vnutornych i vonkajsich), ktoré ovplyviwuju pro-
ces tvorenia.* V pripade $irSicho chapania tvo-
rivosti sa teda da zaradit’ medzi tvorivych omno-
ho viac l'udi, ako je to v pripade uzsieho chapa-
nia. Kazdy c¢lovek, aj ked’ sdm nevytvara nové,
originalne a pre I'udstvo dosial’ nezname produk-

a6

ty, moze byt v tomto ponimani tvorivy. ,,Staci®,
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ak v ramci svojich moznosti vyuziva inovativne
pristupy a napady a v pripade ucitel'a ich doka-
7e zaujimavo sprostredkovat’ svojim ziakom. Je
tvorivy, ak ich dokaze vd’aka netradicnym spo-
sobom, metdodam a formam prace nadchnut’ pre
spolupracu a vyvolat’ v nich potrebu robit” veci
novym, origindlnym sposobom.

V centre nasho zaujmu je prave tvoriva ¢innost’
pedagdga a podpora tvorivosti u ziakov stred-
nych 8kol. ,, Tvoriva osobnost' pedagogického
pracovnika predstavuje taky systém, ktory regu-
luje svoje vztahy k svetu, t.j. ku Ziakom, uceniu,
sebe, inym tak, ze vysledkom je novy a hodnotny
produkt v podobe rozvinutych osobnosti ziakov,
v podobe sebaaktualizacie v praci, v podobe pri-
nosu pre seba, zZiakov a svet* (Zelinova - Zeli-
na, 1997, s.19). Uvedena definicia tvorivého pe-
dagoga a jeho ¢innosti je akymsi idealom, ktory
sa v realnej pedagogickej praxi napliia vel'mi
tazko a zriedka, hoci tvorivy pristup v Skole aj
beznom kazdodennom zivote ma pre Cloveka
obrovsky vyznam.

Tvorivost’ je nastrojom, ktory poméha ¢loveku
v novych a neoCakavanych situaciach, pri rie-
Seni teoretickych aj praktickych problémov. Je
nastrojom, ktory je nutné rozvijat’ nielen preto,
aby ziak ¢i Student dokazal riesit’ problémy st-
visiace s obsahom vyucovania, ale tiez tie, ktoré
sa bezne vyskytuji v redlnom Zzivote. Rozvija-
nie tvorivosti je podstatnou ulohou modernej
Skoly, ktord méa ambicie naplno rozvijat’ vnutor-
ny potencial Ziakov. Casto krat sa stretivame
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s ndzorom, ze ak ma ucitel’ rozvijat’ tvorivost’
u svojich ziakov, Studentov, on sam by mal byt
tvorivou osobnostou. Zo sktisenosti aj realizo-
vanych vyskumov je vSak zname, Ze nie vSetci
ucitelia disponuju touto schopnostiou, najmi ak
ju chapeme v uzSom slova zmysle. Napriek to-
mu st schopni podporovat’ a rozvijat’ tvorivost’
svojich ziakov. Dokazu to, ako uvaddza Manak
(1996), ak im je blizka tolerancia k odlisSnym
nazorom, ak st otvoreni a citlivi k druhym a za-
rovenl naro¢ni a vytrvali pri sledovani problé-
mov a realizacii napadov. Stava (1997) hovori
o potrebe decentralizacie moci zo strany ucite-
l'a, ochote zavadzat’ inovacie a podporovat’ od-
vahu, otvorenost’, volnost’, doveru, kritickost,
samostatnost’ a tvoriva aktivitu. Frederiksen
(1984, In: Turek, 2008) uvadza pre ucitel'ov na
podporu rozvijania tvorivosti tieto rady:
= akceptovat’ a podnecovat’ divergentné mysle-
nie, podporovat’ snahu o nezvycajné rieSe-
nia,
= tolerovat’ odliSnosti v mysleni, zabezpecit,
aby vSetci mali rovnaké prava a povinnosti,
= zdodraziovat, ze kazdy ziak moze byt’ v istom
smere tvorivy,
= ocenovat’ tvorivé usilie a snahu vo vSetkom,
¢o ziak robi,
= povzbudzovat ziakov, aby verili svojmu
usudku,
= stimulovat’ tvorivé myslenie.

Ak ucitel’ chce realizovat’ vyuc€ovanie tvorivym
sposobom, musi dodrziavat’ urcité pravidla. Roz-
pracovali ich, ako vyplyva aj z vysSie uvede-
ného, viaceri odbornici venujuci sa problema-
tike tvorivosti, napr. Mandk (1994), Solarova
(1996), Stava (1997), Uherova (2012) ¢&i Zeli-
nova - Zelina (1997). Posledni menovani autori
navrhli nasledujtice konkrétne stratégie tvorivé-
ho vyucovania:

1) Ucit pomocou paradoxov (sebe odporuju-
cich situacii ¢i nazorov).

2) Ucit pomocou sledovania atribttov a vlast-
nosti predmetov, javov a veci (sledovat’, me-
novat’, produkovat’ rozlicné vlastnosti, oso-
bitosti).

3) Ucit pomocou analdgii (skiimat’ podobnos-
ti, stvislosti).

4) Ucit ziakov vidiet’ a chapat rozdiely, proti-
klady (hladat’ ich, zdoraznovat, vysvetl'o-
vat).

5) Klast’ provokativne otazky (podnecujuce,
zamerané na rozum aj prezivanie).

Navrat na obsah

6) Pouzivat priklady na zmenu dynamiky
(ukézat’ vyvin, zanik, nechat’ Ziakov robit’
zmeny).

7) Pouzivat’ priklady a tlohy na zvyky, oby-
Caje, rigiditu myslenia (diskutovat’ o nich a
poukazat’ v istych pripadoch na ich nefunk¢-
nost).

8) Umoznit’ ziakom hl'adat’, organizovat’ sku-
manie, badat’ a objavovat’.

9) Ucit Ziakov vyskumne pracovat’ (overovat
fakty, hl'adat’ dokazy).

10) Budovat toleranciu k viacznacnosti, viacvy-
Znamovosti.

11) UmozZnit’ intuitivne vyjadrovanie (rozvijat’
schopnost’ vyjadrit, ¢o prezivaju alebo tu-
Sia).

12) Ucit deti neprispdsobovat’ sa stale, ale roz-
vijat’ sa (aj za cenu tazkosti a konfliktov).

13) Viest’ ziakov k tomu, aby poznali Zivotopi-
sy a pracu znamych tvorivych osobnosti
(ukédzat’ im vzory).

14) Ziadat' od Ziakov, aby hodnotili situacie
(hl'adali pozitiva aj negativa u seba aj inych,
hodnotili néapady, spravanie aj estetickil
stranku veci).

15) Rozvijat’ a cvicit’ tvorivé videnie, poclva-
nie, Citanie a pisanie.

Uvedené stratégie moze uspesne vyuzit' na se-

barozvijanie v oblasti tvorivych schopnosti aj

ucitel. Casto mu v tom vsak brania rozliéné ba-
riéry, ako napr. nizSie intelektové schopnosti,
rigidita vnimania a myslenia, nedostatocné vo-

P'ové vlastnosti ako lenivost, pohodlnost’, nechut’

vzdelédvat’ sa, nechut’ k akymkol'vek zmenam,

nevhodné stavy a prejavy stvisiace s jeho emoc-
nou oblast’ou - strach zo zlyhania, zosmieSnenia

sa, citovy chlad, neschopnost’ nadchnut’ sa a

pod. Okrem uvedenych psychickych bariér ho

moZu negativne ovplyvnit' aj biologické resp.
fyziologické bariéry, ako zly zdravotny stav,
choroba, tnava, vycerpanost’ az vyhorenie.

2 PRIESKUM PODPORY
TVORIVOSTI NA STREDNYCH
SKOLACH

V druhom semestri Skolského roka 2014/15 sme

realizovali prieskum, ktorého ciel'om bolo zistit’

nazory respondentov na otazku, do akej miery
vidia svojich stredoskolskych ucitel'ov ako pod-
porujucich resp. nepodporujucich ich tvorivost’.
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Zelina - Zelinova (1990) vytvorili porovnanie
Stylu prace ucitela, ktory podporuje a ktory
naopak nepodporuje tvorivost’ ziakov. Z vyro-
kov, ktorymi charakterizovali tieto dva diame-
tralne odlisné typy ucitel'ov, sme vytvorili dvo-
jice, pricom kazdé obsahovala vyrok popisujtci
ucitel'a podporujuceho tvorivost’ aj uclitel’a ne-
podporujticeho tvorivost’. Stibor dvojic danych
vyrokov predstavoval naSu prieskumnt metodu.

Ulohou respondentov - 181 $tudentov Ekono-
mickej univerzity (147 Studentov 2. roc¢nika
bakalarskeho stupnia, 34 Studentov 1. a 2. ro¢ni-
ka inZinierskeho stupna $tadia) bolo z predloze-
nych dvojic vyrokov oznacit' vzdy ten, ktory
podla ich ndzoru vystihuje vac¢sinu ich byvalych
ucitel'ov na strednej Skole. ISlo o dvojice, ktoré
su v tabul’ke oznacené rovnakymi pismenami.

3 VYSLEDKY PRIESKUMU

Vysledky prieskumu st zhrnuté v nasledujicej
tabul’ke 1. Celkovo respondenti posudzovali 14
dvojic vyrokov oznacenych pismenami A-N.
Len v troch pripadoch prevysil pocet oznaceni
vyrokov charakterizujicich ucitela podporuji-
ceho tvorivost’ (oznacenych 1) pocet tych, ktoré
oznacuju ucitela nepodporujuceho tvorivost
(oznacenych 2). Konkrétne iSlo o dvojice ozna-
¢ené pismenami C, L a N. Viacsina responden-
tov sa v uvedenych pripadoch priklonila k vy-
rokom charakterizujucim ucitel’a, ktory podpo-
ruje tvorivost. Podl'a ich mienky teda vécSina
stredoskolskych ucitelov: 1. podporuje mysle-
nie, napady, kritiku, samostatné rozhodnutia Zia-
kov (L1), 2. utvara klimu otvorenosti, dovery,
sustredenia sa na pracu (N1), podporuje aktivitu
ziaka a jeho zodpovednost' (C1). V ostatnych
11 dvojiciach sa respondenti priklonili k vyro-
ku, ktory opisuje ucitel'a nepodporujiceho tvo-
rivost, ¢o hodnotime ako vyrazne negativny vy-
sledok. Vyroky opisujuce ucitel'a nepodporuji-
ceho tvorivost’ uvddzame v poradi od najfrek-
ventovanejSieho po najmenej frekventovany. To
znamena, ze na prvych miestach st, vzhl'adom
k podpore tvorivosti, najmenej ziaduce charak-
teristiky. Ich poradie je takéto: 1. dava Ziakom
rady, ponaucenia, neustale ich usmeriuje (K2),
2. odhaduje, hodnoti, posudzuje vykony Ziakov
a vsetko, o sa deje (G2), 3. sustred’uje sa na
prezentaciu faktov, informacii (A2), sustred’uje
sa na skuSanie, disciplinu, poriadok, znamky,
ovladanie uciva (H2), sustred’uje sa na vyklad,
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vysvetl'ovanie, upevilovanie vedomosti a sam
hodnoti (I2), 4. sustred’'uje sa na tlohy z uceb-
nic a na problémy s jednym spravnym rieSenim
(E2), 5. kladie doraz na formalne vztahy a kon-
trolu (M2), 6. o¢akéva, ze ziak sa primarne na-
u¢i memorovat’ a odpovedat’ na otazky (D2), 7.
rozhoduje, ¢o ziaci potrebujt, predpisuje im kni-
hy, odkial’ sa to naucia (B2), 8. vystupuje ako
neomylny expert, autorita (F2), 9. uprednostiiu-
je jednosmernt komunikéciu medzi ucitelom a
ziakom (J2).

Tab.1 Hodnotenie posudzovanych vyrokov
(pocet oznaceni)

Dvojice Posudzovany vyrok Pocet
Al |[Sustred'uje sa na proces ucenia, uci, ako sa ucit’ 34
A2  |Sustred'uje sa na prezentaciu faktov, informacii 147
Pomaha Ziakom pri uceni by aktivnymi, uci ich

Bl . P - 68
hl'adat’ a vyuzivat' informacie
Rozhoduje, Co Ziaci potrebuju, predpisuje im

B2 ] - v 113
knihy, odkial’ sa to naucia

Cl  |Podporuje aktivitu Ziaka a jeho zodpovednost’ 102

C2 |Predpoklada, ¢o Ziak potrebuje a ¢o ho motivuje 79

D1 Ocakava, Ze sa Ziak nauci experimentovat, 66
objavovat, klast’ otazky, riesit’ problémy
Ocakava, Ze sa Ziak primarne nau¢i memorovat’

D2 . 115
a odpovedat’ na otazky

E1 Sustred'uje sa na tvorivy proces riesenia 49
problémov s mnohymi moznost'ami rieSenia

E2 Sustred'uje sa na Ulohy z ucebnic a na problémy 132
s jednym spravnym rieSenim

F1  |Vystupuje ako poradca a organizator 81

F2  |Vystupuje ako neomylny expert, autorita 100

G1 Vyzaduje od Ziakov, aby hodnotili svoj progres v 32
uceni
Odhaduje, hodnoti, posudzuje vykony Ziakov a

G2 v y : 149
vsetko, Co sa deje
Sustred’uje sa na pomoc Ziakovi, na spolupracu

H1 R , , 34
pri rieseni a hl'adani
Sustred'uje sa na skdsanie, disciplinu, poriadok,

H2 . PR 147
znamky, ovladanie uciva

i Upriamuje sa na skupinové diskusie, spolocné 34
hl'adanie rieSeni, sebahodnotenie Ziakov
Sustred'uje sa na vyklad, vysvetlovanie,

12 v . ; . . 147
upevnovanie vedomosti a sam hodnoti

J1  |Pracuje na otvorenej komunikacii 88

12 Uprednostriuje jednosmern( komunikaciu ucitel’ - 93
Ziaci

K1 [Pomaha Ziakom preskimat’ moznosti 19

K2 |Dava zZiakom rady, ponaucenia, usmerfiuje ich 162
Podporuje myslenie, napady, kritiku, aby Ziaci

L1 ; L . 121
sami robili rozhodnutia
Sam rozhoduje, nepodporuje kritiku ani napady

L2 S 60
ziakov

M1 |Podporuje neformalne vztahy, spontannost’ 50

M2  [Kladie doraz na formdlne vztahy a kontrolu 131

N1 Utvara klimu otvorenosti, dovery, sustredenia sa 106
na pracu

N2  |Utvéra klimu nedévery, vystupuje ako autorita 75
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Je vSeobecne zname, ze tvorivost’ sa da rozvi-
jat’. Ucitel’ ma na to v Skole velké mnoZstvo pri-
lezitosti. Napriek tomu sa tak nedeje. Svedcia
o tom aj vysledky nésho, ale aj inych priesku-
mov. Napriklad Uherova (2012) zist'ovala po-
mocou dotaznika nédzory vysokoSkoldkov na
rozvijanie tvorivosti ucitel'mi vo vychovnovzde-
lavacom procese na vysokej Skole. Vyskumnu
vzorku tvorili Studenti piatich fakult PreSovskej
univerzity. S rozvijanim tvorivosti ucitemi bo-
lo Gplne a skor spokojnych spolu 34,80 %
respondentov. Ako tvorivych a skor tvorivych
vidi ucitel'ov 58,62 % Studentov. O dodlezitosti
potreby rozvijat’ tvorivost’” nepochybuje 94,83
respondentov. Nazor, Ze ucitelia motivuju k tvo-
rivej Cinnosti stale a casto uviedlo 22,41 %.
K odpovedi malokedy sa priklonilo 34,49 % res-
pondentov. Z vysledkov vyplyvajii znacné re-
zervy v oblasti pdsobenia ucitel'ov v smere pod-
pory tvorivosti. K podobnému vysledku sme
dospeli aj my. Pritom tvorivost’, ¢i uz chapana
v uzSom alebo SirSom slova zmysle, je povazo-
vana za vyznamnu vlastnost’ osobnosti, dolezit
pre plné uplatnenie sa v osobnom aj pracovnom
zivote. Dovody tohto neziaduceho stavu suvisia
s ucitelom aj so Ziakom. Na strane ucitel'a mo-
ze ist’ o vnlitorné prekazky stvisiace s jeho osob-
nostou, so strnulostou myslenia, neochotou,
neschopnostou vytvarat’ tzv. kreatogénne pro-
stredie. Pod kreatogénnym prostredim Szobiova
(2004, s. 64) rozumie ,,socialno psychologicku

Pouzité zdroje

klimu, ktora favorizuje tvorivost.” Tvoriva
klimu charakterizuje otvorenost, sloboda nazo-
rov, ich reSpektovanie, mnozstvo myslienok a
diskusii, dovera, pochopenie, sklon k riziku a
objektivna kritika. Nerozvijanie, nepodporova-
nie tvorivosti u ziakov Casto vyplyva zo zane-
prazdnenosti ucitel’a, ktory neméa dostatok casu,
ale Casto ani psychickych sil na to, aby popri
vsetkych povinnostiach vymyslal, vytvaral a
uplatioval nestandardné pristupy, nové metody
a formy vyucCovania. Na strane ziakov sa Casto
prejavuje nezdujem, 'ahostajnost’ a lenivost’. Po-
tvrdili to ich odpovede na otazku, preco maju
negativny vztah k ucitelom a ku Skole, ktord
bola sucast'ou iného nami realizovaného prie-
skumu.

ZAVER

Prieskum, zist'ujtici do akej miery vidia Studenti
svojich byvalych ucitel'ov na strednej Skole ako
podporujicich tvorivost’, ukazal neuspokojivé
vysledky. Zo 14 pripadov len v 3 prevazili ozna-
¢enia tych vyrokov, ktoré popisovali prejavy
ucitel'a podporujuceho tvorivost. Je na mieste,
aby sa ucitelia v rdmci sebareflexie zamysleli,
akym spdsobom je to mozné zmenit. Pomocnu
ruku by im mali podat’ v podobe realizovanych
vzdelavani aj pripravovanych ucebnych materi-
alov metodicko-pedagogické centra €i iné inSti-
tucie zaoberajuce sa vzdelavanim.
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Abstrakt: Clanek se zamé&fuje na popis zakladnich pravidel vyzkumi v oblasti socidlnich véd. Pied-
staveny jsou bézné standardy vyzkumi v socidlnich védach, a také omezeni, ktera ze striktni-
ho dodrzovani téchto pravidel mohou vyplyvat. Eticka oblast socidlnévédnich vyzkumi je vy-
znamnym a klicovym tématem, které ma své opodstatnéni v teoretické 1 praktické rovin€.

Abstract: This article focuses on the description of basic rules in social science researches. Common
standards of social sciences research are introduced as well as limitation resulting from strict
compliance with these rules. The ethical sphere of social researches is an important and key
issue which has its justification on both the theoretical and practical level.
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uvoD

Etika se zabyva tim, co je spravné a co nesprav-
né; zkouma mravni rozhodnuti lidi a zptisoby,
kterymi se je snazi odivodnit. Neni snad oblast,
do niz mravni rozhodovani néjak nezasahuje, a
stejn¢ tak neexistuje oblast zivota, ve které by
se etika nedala uplatnit (Thompson, 2004, s.11).
Mnozi autofi etiku vnimaji jako praktickou filo-
zofii reprezentujici vztah cloveka ke svétu (viz
Jankovsky, 2003, s.21), jejiz kofeny lze nalézt
uz u Aristotela (viz Anzenbacher, 2002, s.269).

Z etymologického hlediska je patrné, Ze pojem
etika ma sviij pivod v feckém slové ethos, coz
v Cestiné znamend zvyk, mrav, obycej, popiipa-
dé 1 zvilastnost. Z toho lze vyvodit, Ze se jedna o
nauku zabyvajici se spravnym (obvyklym) jed-
nanim v lidském spolecenstvi. V ptivodnim slo-
va smyslu totiz ethos znamena st4j a ve vztahu
k ¢lovéku pak spolecné misto (na bydleni) dané
urcitym spoleCenstvim nebo ptivodem, kde se
ve vzéjemnych vztazich vytvarely spole¢né oby-
¢eje, mravy zavazné nejen pro celek, ale 1 pro
jednotlivce (Anzenbacher, 2002, s.269; Jankov-
sky, 2003, s.21). Etiku vyznamné ovliviiuji so-
cialni, politické, ekonomické, kulturni ¢i nabo-
zenské faktory.

Etiku lze definovat jako ,,filozofickou védu
o spravném zpiisobu Zivota, vychdzejici z racio-
nalnich pristupu a snazici se nalézt, popripadé
i zditvodnit spolecné a obecné zdklady, na nich
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mordlka (predmet etiky) stoji* (Jankovsky, 2003,
s.22).

Pokud chceme néjaké jednani pokladat za mo-
raln¢ vyznamné, patrné¢ musi spliiovat alespon
ti1 zakladni pozadavky:

1) tyka se (pfimo ¢i nepfimo) jedné ¢i vice
osob;

2) tyka se situace, v niz lze racionalné uvazovat
o disledcich mozného prabéhu udalosti;

3) existuje dostate¢nd mira svobody, ktera do-
voluje rizné moznosti prubc¢hu udélosti, a
timto plnohodnotnou volbu (Thompson, 2004,
s.27). Kazdy cloveék, at’ chce ¢i nechce, se
v kazdodennim zivoté, tedy i1 ve zcela obecné
roviné, setkava s mnozstvim etickych otazek
a problému (Jankovsky, 2003, s.9).

Jak poznamendvé dale Thompson (2004, s.43),
etické normy vychazi ¢asto z osobnich, ndbo-
zenskych, socidlnich ¢i profesnich zvyklosti.
Ve své podstaté je etika v mnoha ohledech vy-
jadfenim velmi pragmatickych pravidel, uleh-
cujicich a zjednoduSujicich mezilidské kontakty
(viz Ferjencik, 2000, s.62).

Jednou z vyznamnych oblasti, kde se projevuji
etické principy, jsou i socidlni védy (typicky
psychologie, pedagogika, sociologie, antropolo-
gie, politologie, socialni prace, socialni pedago-
gika, atp.), resp. vyzkumy, které se vénuji lidem,
zkoumaji je, vyuzivaji jejich informaci, nazord,
postojil, poznatkti, dat, atp. V ptipad¢ ziskavani
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téchto informaci, poznatku ¢i dat, se do poptedi
dostavaji i etické otazky, které se pokusi reflek-
tovat nasledujici text.

1 ETICKE PRINCIPY SOCIALNICH
VYZKUMU

V soucasnosti stale vice roste zdjem o etické as-
pekty socialnich vyzkumu (srov. Babbie, 1979,
$.59-64, Punch, 2008, s.86-88, Wysocki, 2008,
s.41).

Etické otazky lze logicky clenit do dvou okru-
ha, za prvé se jedna o etické principy samotné
védecké prace (oblast profesni etiky), druhym
okruhem je vztah vici u€astnikiim (responden-
tim, informantim) vyzkumu v socidlnich veé-
dach (srov. Reichel, 2009, s.175). Prvni oblast
se tykd mnoha aspektil, nicméné v poslednich
letech (v souvislosti s rozvojem sité internet) se
do poptedi dostava problematika plagiatorstvi,
definovaného jako klamaveé prezentovani mys-
lenek jako viastnich, byt takové nejsou. Kromé
vyvarovani se plagidtorstvi by mél akademicky
autor také usilovat o nezaujaté psani, bez ten-
dence k diskriminaci nebo popirani prav nékte-
rych skupin lidi na zaklad€ pouzitého jazyka ne-
bo materiall (viz Punch, 2008, s.88). Zminit lze
také obecné principy vyzkumu v socidlnich vé-
dach, které se tykaji konstatovani, Ze:
1) lidska diistojnost je vzdy cilem, nikoliv pro-
stredkem,;
2) lidska diistojnost musi byt respektovana
1 v ramci vyzkumu;
3) z4jmy a blaho lidské bytosti jsou nadfazeny
zajmum spolecnosti;
4) ¢lovéka je vzdy nutno respektovat v jeho ce-
losti, ve vSech vzajemné provazanych dimen-
zich (viz Ivanova - Zielina, 2010).

Zakladnimi etickymi principy v oblasti socidlné-
védnich vyzkumi jsou tyto:

1. nutnost ziskani pouceného (informovaného)
souhlasu. To znamena, Ze osoba v pozici res-
pondenta souhlasi, ze se vyzkumu bude ucastnit
a Ze je poucena o prubéhu a okolnostech vyzku-
mu. Informovany souhlas znamena, Zze zkouma-
né subjekty a) dobrovoln¢ souhlasi se zaclené-
nim do vyzkumu a b) jsou ze strany vyzkumni-
ka nalezit¢ sezndmeny s tim, jaky je zamér vy-
zkumu, jaké jsou jeho cile a vyuziti vysledkt
(Pricha, 2011, s.27). Podstatné je také konsta-
tovat, ze nezletili nemohou déat informovany

Navrat na obsah

souhlas, coz se fesi tim, ze informovany souhlas
poskytuji rodice. Rozdil je také mezi aktivnim a
pasivnim souhlasem. Aktivni souhlas znamena
podepsani piislusného formulafe, zatimco pasiv-
ni souhlas podpis nevyzaduje, pti¢emz formulat
s podpisem vraci jen ten, kdo nesouhlasi s Gc¢as-
ti ve vyzkumu. Podstatné v této souvislosti je
vzit v Givahu byrokratickou naro¢nost informo-
van¢ho souhlasu v pfipadé¢ velkého mnozstvi
respondentt;

2. ne/zatajent informact €astnikiim znamena, ze
se na konci studie, pokud doslo k nevyhnutelné-
mu zatajeni informaci, musi byt ucastnici uplné
obezndmeni s okolnostmi vyzkumu (prob&hne
tzv. dodate¢né vysvétleni). Tato situace mnoh-
dy nastava v psychologii ¢i sociologii, kdyz
.,V konkrétnim pripadeé stoji nékdy informovany
souhlas proti jinemu obecnému pozadavku vy-
zkumu: tj. Ze pokusné osoby nemaji znat hypoté-
zu, kterd je ve studii testovana“ (Atkinson a

kol., 2003, s.23);

3. svoboda odmitnuti participovat na vyzkumu.
Ucastnikim vyzkumu by mélo explicitng fece-
no, ze mohou svoji ucast v projektu kdykoliv
ukoncit. Musi se respektovat i pozadavek nezle-
tilého. Nikdo z respondentt by k vyzkumu ne-
mél byt nucen a za neucast penalizovan. Nikdo
by také nemél byt zkouman, pokud o tom nevi
¢i s tim nesouhlasi. Osoby participujici na vy-
zkumu mohou kdykoliv bez penalizace tento
proces opustit (srov. Atkinson a kol., 2003,
s.23);

4. zaruceni anonymity. Vyzkumnik se zarucuje,
ze bude chranit identitu respondenti. Je sice ne-
zbytné anonymitu osob a instituci, pokud byla
deklarovana, pln¢ zachovat, avSak zaroven kaz-
dy solidni vyzkum by mél informovat co mozna
nejpresnéji o charakteristikach (napt. vékovych,
demografickych, socialnich, ekonomickych, atp.)
zkoumanych subjektii a objekti (srov. Priicha,
2011, s.26);

5. zaruka neposSkozeni. Tento princip spociva
v tom, ze béhem vyzkumu nedojde u responden-
th ¢i vyzkumnika k zadné fyzické ¢i psychické
ujmé. I proto si musime peclivé promyslet, jaké
postupy ¢i vyzkumné strategie jsou vhodné, a
méli bychom se pokusit zménit veskeré plany,
unichZ uz je od pocatku ziejmé, ze by mohly
nékomu ublizit. V této souvislosti se vétSinou
zminuji psychologické experimenty Stanleyho
Milgrama a Philipa Zimbarda, které 1ze oznacit
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jako neetické. Souvisejici otdzkou je praveé mira
psychického stresu, kterd je ve vyzkumném pro-
jektu jesté eticky ospravedlnitelna (srov. Atkin-
son a kol. 2003, s.23);

6. viastnictvi dat a vysledkui vyzkumu. Tento
princip jasné€ stanovi, kdo je vlastnikem vyzkum-
nych dat a informaci, kdo s daty mize nakladat,
disponovat s nimi a rozSifovat je (ptipadné ko-
meréné vyuzivat);

7. reciprocita vuci respondentiim a formy od-
meén za participaci. Tento princip se tyka jakési
symbiozy ¢i dohody mezi vyzkumnikem a res-
pondentem. Nejcastéji se jedna o pristup k final-
nimu vyzkumu ze strany participujicich respon-
dent. Velkym etickym tématem je vSak i od-
meéna za participaci na vyzkumu. Odménovani
je velmi citlivym tématem, které do jisté miry
muze mit vliv i na ziskané (¢i ptimo zkreslené)
vysledky vyzkumu. Odménovani rozhodné ne-
smi mit podobu, ktera jedince ohrozuje, jako al-
kohol, drogy, cigarety, atd. (viz Reichel, 2009,
s.178-179; Blatnikov4, 2011, s.154). Za partici-
paci na vyzkumu vSak muze byt vyplacena sy-
mbolickd odména (napft. ve formé poukéazek na
obcerstventi, proplaceni cestovnich nakladi, atp.);

8. zaruceni intervence v prubehu vyzkumu. Vy-
zkumnik by se mél zarucit, ze pokud béhem vy-
zkumného procesu dojde k fyzické, psychické
¢i jiné jmé, tak nastane z jeho strany interven-
ce (napft. ukonceni experimentu, testovani, atp.);

9. nestrannost, objektivita a citlivost ze strany
vyzkumnika. Tento princip je z hlediska social-
nich véd pomérn¢ komplikovany, do jisté miry
se jedna o nedostizny ideal. Slovo nestrannost
ma vystihnout skutecnost, aby nékterym situa-
cim nebylo stranéno, aby nebyly nékteré prefe-
rovany a jiné ignorovany. Jinymi slovy jedna se
o schopnost vyrovnanosti, vyvazenosti, kterou
by mél mit kazdy badatel, pohybujici se v oblasti
socialnich situaci, a nejen to, aby tuto schopnost
umél pouzivat (Louckova, 2002, s.223). Louc-
kova (srov. 2002, s.228) dale spravné¢ pozname-
nava, ze se jedna o dovednost, kterou lze kulti-
vovat predevSim osobnim prozivanim a osob-
nim sebefizenim. Vyzkumnik by také nemél
ztracet objektivni a citlivy nahled, nebot’ musi
pfijmout i takové informace, které nepodporuji
jeho ptvodni piedstavy (hypotézy, teorie). Ob-
jektivita sama o sob& jeSt¢ neznamena sprav-
nost. Objektivnost znamena jen to, ze vysledek
védeckého zkoumani nezavisi piili§ na tom, co
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si mysli nebo pieje vyzkumnik, ale je dany daty
- objektivné ptistupnymi a kontrolovatelnymi
udaji. Jakékoli zjisténi, vypovéd’ o vécech, uda-
lostech nebo o lidském chovani mizeme tedy
povazovat za védecké pouze tehdy, pokud plati
objektivné - tedy nezavisle na pfani a ocekévani
konkrétniho badatele (Ferjencik, 2000, s.20).

10. pravdivost. Otazka pravdy a pravdivosti ma
zasadni vyznam také pro védu, i kdyz k védec-
ké pravdé se dospiva jinou cestou, bez porot a
svédectvi. Ackoli diskuse, recenze a grantové
komise plni vlastné i ve véd¢ podobnou funkci.
Omylim se ani ve véd¢ nelze vyhnout, a prave
jejich odhalovani a napravovani tvofi pokrok
védy (Sokol, 2002, s.171).

Sokol (2002, s.71) dale poznamenava, ze kazda
vypovéd’ je predné denotativni, konstatujici, a
musi tedy predpokladat, Ze mezi pravdou a ne-
pravdou je zasadni rozdil. Jinak by véda nebyla
mozna.

Vitek (2002, s.99) také hovoii o intelektudlni
nepoctivosti, kterd se projevuje obycejnou 17,
zamérnym piekroucenim faktli a zamlzovanim
skutecnosti, coz do jisté miry souvisi i s intelek-
tualni nepoctivosti ve formé celych ideologii ja-
ko zjednodusenych, redukovanych a zkreslenych
obrazii svéta, které¢ maji adresata ovlivnit, usmeér-
nit a pfimét k poslusnosti viici politické moci
(Vitek, 2002, s.100). Neni bez zajimavosti, ze
socialni védy maji s ideologickym vnimanim
svéta bohaté (a predevsim negativni) zkuSenos-
ti. Zajimavy je 1 vztah mezi védou a politickou
moci, kdy i1 v ramci socialnich véd existuji jedin-
ci 1 zastieSujici organizace, které ¢asto maji ne-
prehlédnutelné aspekty mocenské (viz Honzék,
2011, s.75).

11. porizovani zaznamu se svolenim. Jakékoliv
pofizovani zvykového nebo obrazového zazna-
mu, piipadné pouziti dalsi techniky a pomticek
(dalekohled, jednosmérné zrcadlo atp.) musi byt
zkoumanym osobam pifedem ozndmeno. Res-
pondenti mohou svilj souhlas vyjadfit pisemné,
ptipadné ustné na zacatku potfizovaného zdzna-
mu);

12. vytvoreni emocniho bezpeci. Jedna se o vy-
tvofeni emocniho bezpeci a daveéry mezi vy-
zkumnikem a jeho respondentem ¢i responden-
ty (srov. Smolik, 2014).
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2 ETICKA DILEMATA A ETICKE
KODEXY

Vsechny vyzkumy v socialnich védach mohou
pfinaSet i rizné druhy etickych dilemat (srov.
Giddens, 1999). Zakladnim dilematem v social-
nich védach je vyzkumnikiv vstup do terénu,
kdy se lze drzet ptedem jasnych zvyklosti a pra-
videl, nebo vstupovat do terénu nestandardné,
napft. pomoci socidlnich siti, vztaht, atp. V dru-
hém piipadé se jednd o vstup vyzkumnika do
specifického prostfedi véznic, Skol ¢i soukro-
mych firem. Dilematem tedy je, zda dodrzovat
v mnoha ptipadech byrokraticka nafizeni, ktera
svym zpusobem zdrzuji (a do jisté miry prodra-
zuji) samotnou realizaci vyzkumu, ¢i urcita pra-
vidla obchazet.

Dalsi etické dilema se miize projevit pii samot-
ném vyzkumu v socialnich védach, kdy respon-
dent (¢i respondenti) sdéli vyzkumnikovi infor-
mace, které jsou definovany v odst. 1 §368
Trestniho zakoniku ¢. 40/2009 Sb. Vzhledem
k tomu, Ze socidlni védec neni vyjmenovan
v odst. 3 uvedeného paragrafu jako osoba, ktera
nemd oznamovaci povinnost, mél by tuto skutec-
nost oznamit, coz vSak na druhou stranu mize
vést k naprosté nedivéryhodnosti pted ostatni-
mi respondenty vyzkumu a mimo jiné mize vést
k tomu, Ze vyzkum nebude vibec realizovan.

V socialnich védach se také objevuji eticka di-
lemata v souvislosti s publikovanim nékterych
publikaci, vyzkumti ¢i studii, které by mohly
mit negativni disledky pro urcité skupiny osob
(napf. pro sexudlni devianty, etnické ¢i nabo-
zenské skupiny), které mohou byt ,,zobrazeny
v nelichotivém svétle, nebo mohou byt zverejnény
postoje a zpusoby chovani, které by tyto osoby
rady udrzely v tajnosti* (viz Giddens, 1999, s.
525). Dalsi eticka dilemata se mohou tykat sa-
motnych principti financovani socidlnich véd,
kdy sponzor (donator) miize mit své zajmy, oce-
kavani, pfani ¢i teorie, které chce podpofit tim,
ze se bude snazit ovliviiovat vysledky vyzkumu,
resp. vytvatet tlak na vyzkumné pracovisté ¢i sa
motného vyzkumnika. Casto zmifiovanym ome-
zenim pro realizaci smysluplnych, dlouhodo-
bych a kvalitné zpracovanych vyzkumii v soci-
alnich védach je mj. nedostatek financnich pro-
sttedki na védu a absence poptavky ze strany
vefejnosti, coz souvisi i1 s nedostatenym PR ze
strany vyzkumnych pracovist’, a obtiznou prak-
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tickou vyuzitelnosti nékterych (pro vefejnost ab-
straktnich) poznatk a teorii.

Dalsi eticka dilemata se tykaji i jiz vySe zmi-
néné pravdivosti a objektivity vyzkumu. Neni
bez zajimavosti, ze socidlni védy se v minulosti
potykaly se zavadéjicimi a 1zivymi vyzkumy,
které slouzily k tomu, aby jejich autofi ziskali
urcité benefity ve formé grantil, citacnich ohla-
st, akademickych tituli a dal$ich ocenéni. Jako
ptiklad je uvadén anglicky psycholog Cyril Burt,
ktery falzifikoval vyzkumy jednovajeénych dvoj-
¢at, vymyslel si jména zkoumanych osob a do-
konce i jména fiktivnich spolupracovnikl (viz
Ferjencik, 2000).

Jak spravn¢ postupovat pii odhaleni téchto ne-
kalosti? Podobné ptipady se tykaji i roz§iteného
a medializovaného plagiatorstvi. Kdy na n¢j
upozornit a koho?

S témito otazkami souvisi konkrétni (oborové)
etické normy a principy, které jsou v mnoha pfi-
padech shrnuty do ptehlednych definic a poza-
davkl (n€kdy 1 postihli) tvoticich tzv. etické ko-
dexy (srov. Ivanova - Zielina, 2010, s.32, Wy-
socki, 2008, s.41). Tyto etické kodexy vznikaji
od padesatych let 20. stoleti a jsou vesmés prod-
chnuty duchem Deklarace lidskych prav, kterou
pfijala Organizace spojenych narodti v roce 1948
(Honzak, 2011, s.76).

Etické kodexy jsou vSeobecné akceptovatelnou
domluvou, jiz urcitd (védeckd) komunita ptija-
la, a ktera ji umoziiuje se rozvijet (srov. Ferjen-
¢ik, 2000). Eticky kodex definuje soubor (vEtsi-
nou obecnych) pravidel, kterymi by se m¢li fi-
dit ¢lenky a Clenové urcité organizace. Kodex by
mél byt souborem zédkladnich etickych standar-
da, ktery by stanoval mj. principy nezavislosti,
objektivity a pravdivosti badani. Rovnéz by ko-
dex mél presné stanovit kompetence a zasady
pfi jednani s respondenty, kolegy, vefejnosti,
médii, atp. (srov. Smolik, 2014).

Tyto etické kodexy jsou ¢asto sestaveny a pu-
blikovany jednotlivymi védeckymi organizace-
mi a institucemi, které obsahuji a presné definu-
ji ptijatelné a nepfijatelné chovani vyzkumnika
v socialnich védach (srov. Babbie, 1979, s.64).
Etické kodexy se odliSuji 1 na narodni urovni
v ramci konkrétni socialni védy (napt. pedagogi-
ky, psychologie), coz vede 1 k jejich komparo-
vani a k pfejimani konkrétnich uzitecnych stan-
darda (podrobnéji viz Honzak, 2011, s.85-90).
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Vétsi vyzkumné organizace maji ve své struktu-
fe pfimo stanoveny institut profesni etické komi-
se, kterd projednava piipadné piestupky a sjed-
nava napravu (napomenuti, urovnani sporu, vy-
louceni z organizace, finan¢ni postih, atp.), z tex-
tu etického kodexu také vyplyva jeho piisobnost
(srov. Smolik, 2014).

Samoziejmé, ze piijeti konkrétniho etického ko-
dexu nefesi jednotlivé specifické situace, které
mohou pii vyzkumu nastat, nicméné alespori sta-
novuji ur¢ité mantinely pfijatelného a nepfija-
telného chovani socialniho vyzkumu.

Kodexy napovidaji, vedou a informuji, ale roz-
hodn¢ nemohou slouzit jako pln€ vycerpavajici
navody pro slozité¢ praktické situace (Honzak,
2011, s.76).

Stejné tak je ziejmé, ze jednotlivé etické kode-
Xy se musi nutné vztahovat k jednotlivym soci-
alnim védam (¢i piimo pracovistim), které maji
Casto specifické vyzkumné postupy a zvyklosti
(srov. Babbie, 1979, 5.65).

Pouzité zdroje

Etické kodexy se netykaji pouze vyzkumného
procesu, ale i dalSich aspekti odborné ¢innosti,
napt. se jedna o publikacni etiku (plagidtorstvi),
vymezeni kompetenci participantli a vyzkumni-
ki, sexualniho obtézovani, vedeni dokumentace
ze strany vyzkumnika, atp.

ZAVER

Text se zaméfil na predstaveni zakladnich etic-
kych pravidel v oblasti socidlnich véd. Nejedna
se 0 vSechny principy, nicmén¢ o principy, kte-
ré jsou totozné a obecné piijimané ve vetsing so-
cidlnich véd. Zakladnim cilem toho ¢lanku tak
bylo upozornit na skute¢nosti, které zkuseni vy-
zkumnici, ale 1 zacinajici badatelé nefesi. Ti prv-
ni z diivodu obeznamenosti a automatického do-
drzovani téchto pravidel, ti druzi v mnoha pfi-
padech z neznalosti a absence uvazovani o etic-
kém piesahu svych vyzkumi. Upozornéno také
bylo na vyznamna eticka dilemata, stejné jako
na existenci tzv. etickych kodext, které v mno-
ha pripadech stanovuji zdkladni pravidla pro
oblast, kterd se mj. tyka i vyzkumného procesu.
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Abstrakt: N3jst' zazemie v narastajucich moznostiach vyuzivania informa¢nych komunikacnych tech-
noldgii (ICT) je s sucasnosti zlozita Gloha. Didaktické postupy stale hl'adaji spdsob spravneho
a v€asného nasadenia ICT technoldgii, ktoré by boli priamo umerné rychlosti s akou sa nové
technologie objavuju a stavajl sa pristupnymi zZiakom od ranného veku.

Abstract: To find the background under the increasing possibilities for exploitation of information
and communication technologies (ICT) is a currently difficult task. Teaching practices are still
looking for a way of correct and timely deployment of ICT technologies that would be directly
proportional to the speed with which new technologies are emerging and become accessible

to students from an early age.

Klic¢ova slova: ICT gramotnost’, edukacny proces, ICT kompetencie, edukacné pristupy.

Key words: ICT literacy, educational process, ICT competence, educational approaches.

1 uvoD

V sucasnosti zijeme v extrémne rychlo sa vyvi-
jajucej sa spolocnosti, v ktorej je potrebné ziska-
vat’ zruénosti stivisiace s vyuzivanim informac-
nych a komunika¢nych technoldgii a rovnako
sa rychlo adaptovat’ do novych podmienok, kto-
ré do pracovného Zivota kazdého ¢loveka prina-
Saju. Schopnostou prace ¢loveka s digitalnymi
technologiami sa rozumie isté kritické pouziva-
nie technoldgii informacnej spoloc¢nosti v praci,
vo vol'nom ¢ase, to znamend pouzitie osobného
pocitaca na ziskanie, triedenie, hodnotenie, ukla-
danie, editdcia a vymenu informacii. K tymto
jednotlivym ¢innostiam je vyuzivana celosveto-
va pocitacova siet’ Internet. V oblasti technolo-
gie vzdelavania sa mozeme stretnut’ s viacerymi
terminmi: informacné technologie, informacné
a komunikacné technologie, digitadlne technolo-
gie, vypoctova technika a v nadvéznosti s ter-
minmi informa¢ni gramotnost’, gramotnost’ ICT,
digitdlna gramotnost, pocitacova gramotnost’.
Co bolo prednedavnom trendom, je dnes bezna
prax a ,,zastarana technoldgia®. Co sa Ziaci vée-
ra naudili, dnes uZ nemusi sta¢it. Skola ako in-
Stitlicia teda musi spravne reagovat’ a zhodno-
covat’ konkrétne trendy ako ziakovi otvorit’ bra-
nu do vzdelanostnej spolocnosti pomocou mo-
dernych, ucelnych postupov a pripravovat’ ho na
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realny zivot a pracu pomocou sucasnych mo-
dernych technologii.

2 ICT GRAMOTNOST

Informa¢nymi komunikac¢nymi technologiami
rozumieme technické prostriedky, ktoré sluzia
na zber, prenos, ukladanie, spracovanie distri-
baciu dat, inymi slovami, ktoré slizi k praci
s datami a komunikéciou. Pojem teda zahiiia
technologie povahy, hardvér a rovnako povahy
softvér. Pod pojmom gramotnost’ rozumieme st-
bor kompetencii jedinca danych konkrétnou situ-
aciou ako suhrnu vedomosti, zrucnosti, schop-
nosti, postojov a hodndt dolezitych pre osobny
rozvoj a rovnako rozvoj spolocnosti ako celku.
Jednym z najroz$irenejSich sucasnych modelov
ako pripravovat’ ziakov informac¢no technologic-
kym zruénostiam je model Big6 americkych
pedagogov Eisenberga a Berkowitza (2010).
Autori vymedzuju Sest’ zadkladnych informac-
nych zru¢nosti:
= definovanie otazky,
= stratégia vyhl'addvania informacii,
= umiestnenie zdrojov,
= pristup k zdrojom,
= pouzitie informacii,
= zoskupenie ziskanych informacii a ohodno-
tenie.
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Autori sa odvolavaju na zruénosti celozivotné-
ho vzdelavania alebo zru¢nosti pre 21. storocie,
ktoré stanovuju poziadavku rozvijat’ u Ziakov ino-
vativnost’, tvorivost’, kritické myslenie, schop-
nost’ riesit’ problémy, schopnost’ komunikovat’
a spolupracovat’, schopnost’ nové, rychlo sa ob-
javujuce informacie ¢i technolégie prijat’, porov-
nat’ s existujucimi, kriticky zhodnotit’ efektivne
vyuzivat' v d’alSom zivote (Katz, 2007).

ICT gramotnost’ je schopnost’ vhodne pouZivat
digitalne technologie a s nimi spojené komuni-
kacné technoldgie k rieSeniu problémov za uce-
lom fungovania v informac¢nej spolo¢nosti. ICT
gramotnost’ zahffia pouZivanie modernych tech-
nologii ako nastrojov pre zber, skimanie, orga-
nizdciu informdcii, ktoré stvisia s pristupom
k informaciam ich naslednym vyuzitim (Katz,
2009). Je to schopnost’ ¢loveka vhodne vyuZzi-
vat’ moderné digitalne technologie pre vyhl'ada-
vanie informécii, ich spravu, integraciu a vy-
hodnotenie. Takymto spdsobom ¢lovek funguje
v modernej spoloc¢nosti a podiel’a sa na vytvara-
ni novych kontaktov a prispieva k rozvoju sa-
motnej spolo¢nosti.

Vzt'ahy medzi informa¢nou, medialnou gramot-

nostou a ICT gramotnost'ou popisuje a charak-

terizuje Markauskaiteova (2006) vo svojej ana-

lytickej Studii a vyvodzuje nasledovné nazory:

* Termin informacné komunikacné technolo-
gie je jednym z najvhodnejSich pre pouzitie
v eduka¢nom kontexte.

= Termin gramotnost’ najlepSie vystihuje kl'a-
¢ové schopnosti, ktoré sa viazu na ICT.

= [CT gramotnost’ mozno definovat’ ako stibor
vseobecne vyuzitelnych schopnosti, ktoré si-
visia s vyuzivanim informa¢nych a komuni-
kaénych technologii.

Tato definicia spiia zakladné poziadavky na
definiciu gramotnosti - je Sirokd, odolnd voci
neustalym technologickym spolocenskym zme-
nam, vyuzitelna v réznych kontextoch zaroven
sa odliSuje od inych vzdelavacich vystupov.

Markauskaiteova (2006) rovnako priblizuje ra-
mec vyskumu sucasného chapania ICT gramot-
nosti. Rdmec obsahuje tri zdkladné oblasti ana-
lyzy:

= Statna politika,

= vzdelavacie procesy,

= vysledky vzdelavania.
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Prva oblast’ je charakterizovand strategickymi
ciel'mi definovanymi v dokumentoch na narod-
nej, regionalnej alebo Skolské urovni. Druhé ob-
last’ je oblast’ realizacie a tyka sa vzdelavacich
procesov prebiehajucich v skole v edukacnom
procese. Tretia oblast’ sa tyka Studijnych vysled-
kov dosiahnutych ziakmi. Je charakterizovana
schopnostami a vedomost'ami, ktoré by Studen-
ti mali dosiahnut’ (Markauskaiteova, 2006).

ICT gramotnost'ou v oblasti informacnych a ko-
munikaénych technoldgii, nazyvame stibor kom-
petencii, ktoré ¢lovek potrebuje, z dévodu roz-
hodovania ako, kedy a pre¢o pouzit' vhodné
technologie pri rieSeni konkrétnych situdcii
v edukacnom procese a v samotnom redlnom
Zivote v siasnom svete.

Technologie poskytuju velké mnozstvo moznos-
ti, ako tieto ¢innosti vykondvat’, a to v Skolskom
aj mimoskolskom prostredi. S ohl'adom na vy-
stup alebo produkt ziacke ¢innosti je mozné vy-
berat’ z mnohych technickych prostriedkov, ako
st obrazky, internetové stranky, filmy, animéa-
cie, fotografie, blogy, online texty na socialnych
siet’ach, hudba, audiovizudlne prezentécie, inter-
aktivne mapy, grafy, modely a pod. Vol'ba opti-
malneho prostriedku je prejavom kritického
myslenia, ktoré pracuje aj so ziakovym povedo-
mim a vedomostami o kultirnom a spolocen-
skom prostredi. Vyuzitie digitdlnych nastrojov
by malo mat’ svoj ucel (Markauskaiteova, 2006).

K tomu je nutné kriticky posudzovat, ako st
informdacie prenasané roznymi médiami vnima-
né v ramci kultirneho, spolocenského 1 politic-
kého prostredia. Dobra komunikacia je potom
tiez zaloZena na reflektovanie potrieb a schop-
nosti prijemcov informacii. Na zaklade toho je
potrebné vyberat’ nielen formu komunikacie, ale
aj jej obsah (na Co sa sustredit’ a ¢o vynechat’ a
pod.). Ucitelia Casto maju z vyuzivania ICT
v triede obavy. Z toho dovodu je potrebné im
poskytnit’ podporu a ¢as pre tréning a pomoct’
im ziskat’ vacsiu istotu. Uc€itel’ sdm musi ist’ za
hranice jednoduchého vyuzitia prezentacii. Mal
by dat’ ziakom moznost’ pracovat’ s réznymi di-
gitdlnymi nastrojmi a premysl’at’ o ich vyuZitel-
nosti, a to aj v situacii, ked’ si ziak eSte zakladné
zrucnosti a schopnosti vo vyuzivani ICT plne
neosvojil. Cinnosti podporujiice vytvéaranie, po-
rozumenie a zdielanie ndzorov ¢i myslienok
prostrednictvom ICT su vzdy stcast'ou Sirsieho
kontextu, a to nielen spoloc¢ensko-historického,
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ale aj politického, ekonomického a intelektual-
neho. Je potrebné vediet’, ako ¢o povedat’, ako
to moze byt interpretované a preco, a to prave
s ohladom na rozdielne kultry a na to, ako
sme my sami ovplyviiovani.

Podl'a Eisenberga (2010) ICT gramotnost’ v se-

be zahrna nasledovné zlozky:

= praktické vedomosti a zru¢nosti, ktoré¢ umoz-
fuju ziakovi s porozumenim ucinne ovladat
jednotlivé zlozky informaénych a komuni-
kacnych technoldgii,

= schopnost’ s vyuzitim informa¢nych a komu-
nikac¢nych technolégii zhromazdit,, analyzo-
vat’, kriticky vyhodnotit’ informécie a pouzit’
ich v redlnom zivote (Gubalova, 2009),

= schopnost’ vyuzit’ informa¢né a komunikac-
né technologie v rdznych kontextoch a na
rozne Ucely na zéklade porozumenia pojmov,
konceptov, systémov operacii z oblasti ICT,

= ziskanie vedomosti, zrucnosti, postojov a
hodnét, ktoré budu viest k zodpovednému
bezpecnému vyuzitiu informacnych a komu-
nika¢nych technologii,

= schopnost’ prijimat’ nové podnety z oblasti
ICT a kriticky ich posudzovat,

= porozumiet rychlemu vyvoju technolégii,
ich vyznamu pre vlastny osobnostny rozvoj
a vyuzit’ ich pozitivny vplyv pre spolo¢nost’.

w

ROZVOJ A PREHLBOVANIE ICT
GRAMOTNOSTI V EDUKACNOM
PROCESE

V sucasnej Skole musime vnimat’ ICT ako kom-
plexny fenomén, ktory ovplyviiuje celu situaciou
dejov a stavia moderného ucitel’a do ovel’a t'az-
Sej pozicie ako tomu bolo v minulosti. Rozvoj
technoldgii zmenil zasadnym sposobom dostup-
nost’ informacii, tym aj sposoby, ako na infor-
macie nahliadame a pristupujeme k nim. ICT
menia spOsoby prace, menia poziadavky na
Struktru, zruénosti na schopnosti, ktorymi uci-
tel’ aj ziak disponuje (Fraillon, 2010). Je zrejmé
7e je potrebné neustale vzdelavanie ucitel'ov ako
jednotlivé technoldgie pouzivat aby nevznikala
tzv. digitdlna priepast, nielen medzi ucitel'mi
ale rovnako aj medzi ucitel'om a Ziakom. Je pod-
statné pochopit’ Ze pouZzivanie eSte neznamena
Ze nastroj ovladam, ale viem ho vyuzit’ na kon-
krétne edukacné ciele a vediet’ s konkrétnymi
technologiami pracovat’ medzipredmetovo a
hlavne efektivne. Je potrebné aby ucitelia med-
zi sebou spolupracovali, obohacovali sa 0 nové
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skusenosti a z takychto konstruktivnych stret-
nuti a rozhovorov moze vzniknut selekcia, aky
konkrétny nastroj a technologiu mozem efektiv-
ne vyuzit' pre dany ciel' ¢o najefektivnejsie.
V praxi sa napriklad asto stretdvame s fenomé-
nom vyuzivania resp. nevyuZzivania interaktiv-
nych tabul’ a rovnako hlasovacich zariadeni za-
kapenych z projektov EU. U¢itelia ani sami ne-
vedia ¢o maju v triede nainStalované a ako to
maju vyuzivat. Otazka potom znie ako moZeme
hovorit’” o rozvoji ICT gramotnosti ziaka ked’
maju problém samotny ucitelia?

Mimo skoly maju ziaci v podstate nekonecny
pristup k informaciam a komunikuju medzi se-
bou, resp. s celym svetom. V tomto procese sa
spravaju viac-menej intuitivne s pomocou pria-
telov a rodiny. Toto ale nie je pravidlo, niektori
ziaci, napriklad zo socialne slab$ich vrstiev, ne-
maju rovnaké podmienky, a preto je nesmierne
dolezité, aby Skola plnila ulohu vytvarania rov-
nakych prilezitosti a ponukla ziakom také pod-
mienky na rozvoj osobnej digitdlnej gramotnos-
ti ako si to vyzaduje stcasna spolo¢nost’, jedno-
ducho povedané skola je hlavna institicia, ktord
ma stierat’ digitalne rozdiely uz od najnizsich
ro¢nikov, a na toto potrebujeme digitalne kom-
petentnych ucitel'ov. V sucasnej Skole sa do po-
predia sa dostavaji metody vyucby orientované
na ziaka. Vyuzitie ICT na podporu tradi¢nej vy-
ucby s edukacnymi ciel'mi, v ktorej prevlada in-
Struktivnu pristup, moze viest’ k pocitu neuspe-
chu, neuspokojivych vyukovych vysledkov zia-
kov, frustraciu vSetkych zicastnenych a odmie-
tanie novych technologii. Pri hodnoteni edukac-
nych vysledkov ziakov je vSak potrebné kritic-
ky posudit, ¢i naozaj overujeme to, ¢o bolo za-
myslanym cielom vyucby. Je dolezité posudzo-
vat’, ¢i ciele edukdcie st naozaj v sulade so st-
¢asnym stavom poznania a situdciou v spoloc-
nosti. Je dolezité stanovit’ konkrétne priority a
ur¢it’ vychodiska a odporti¢ania na Grovni vzde-
lavacich dokumentov. V ramci zvySovania digi-
talnej gramotnosti Ziakov je preto potrebné:
= integrovat’ rozvoj ICT gramotnosti ziakov do
vzdelavacich programov a stratégii celozivot-
ného edukacie,
= rozvoj ICT kompetencii musi byt sucastou
(Gubalova, 2004)
= rozvoj ICT kompetencii nemoze prebichat’ len
v samostatnom predmete, musi byt’ zakotve-
ny vo vyucbe vsetkych predmetov,
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= rozvoj ICT gramotnosti ucitelov musi byt
nepretrzité.

4 ZAVER

Zijeme v rychlo sa vyvijajlice informaénej spo-
lo¢nosti, v ktorej sa clovek bez pokrocilych
zruénosti suvisiacich s informa¢nymi a komuni-
kaénymi technologiami a bez schopnosti sa
rychlo adaptovat’ v novych podmienkach dosta-
va stale viac do profesijnej i spolocenskej izola-
cie. Je nevyhnutné, aby na tito situdciu reago-
vali ¢o najrychlejsie vzdelavacie systémy a vy-
vinuli stratégie, ktoré nasmeruju vzdelavanie
ustrety tymto novym okolnostiam. ICT gramot-
nost’ sa tyka zrucnosti v oblasti informaénych
technologii, ale ma Sirsi dopad na jednotlivcov,
vzdelavaci systém 1 spolocnost’. Zru€nosti v ob-
lasti informacnych technologii umoziuju jedin-
ci vyuzivat’ pocitace, softvérové aplikacie, data-
bazy a d’alSie technologie na dosiahnutie Sirokej

Pouzité zdroje

Skaly pracovnych a osobnych ciel'ov. Informac-
ne gramotni jedinci nutne maji technologické
zru€nosti. Zru€nosti v oblasti informacnych tech-
nologii s stale viac prepojené s informacnou
gramotnost'ou a informacnej gramotnosti pod-
poruju. Nové gramotnosti Internetu a dalSich
informaénych a komunika¢nych technologii za-
hifiaju zruénosti, stratégie a predpoklady potreb-
né na uspesné vyuzitie informaénych a komuni-
kacnych technoldgii a prisposobenie sa ich ry-
chlym premenam ktoré sa neustdle objavuju
v nasSom svete a ovplyviiuju vSetky oblasti nasho
osobného a pracovného zivota. Tieto nové gra-
motnosti ndm umoziuju pouzivat pocitacovi
siet’ Internet a d’al$ie informacné a komunikac-
né technoldgie na identifikdciu dolezitych ota-
zok, vyhl'adat’ potrebné informacie, kriticky vy-
hodnotit’ uzito¢nost’ tychto informadcii, spraco-
vat’ ich ako odpovede na tieto otdzky a oznamit’
odpovede ostatnym.
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PREVRACENA TRIDA - PEDAGOGICKY EXPERIMENT NA ZS

Radim Spilka

Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Faculty of Education, Univeristy of Hradec Krdlové

Abstrakt: Prispévek si klade za cil predstavit vysledky pedagogického experimentu realizovaného na
zakladni skole, kde byl béhem vyuky vyuzivan model Pievracené tiidy. Pfi tomto organizac-
nim modelu vyuky jsou vyuzivany vzdélavaci videa. Jsou zde porovnavany vysledky experi-
mentl z let 2013 a 2015. Piispévek se také vénuje pojmu Pievracena tiida.

Abstract: The paper aims to present the results of pedagogical experiment realized at the elementary
school, where it was used during the model lessons called Flipped classroom. In this organizati-
onal model of teaching are used instructional videos. There are compared experimental results
from 2013 and 2015. The paper also deals with theoretical definition of Flipped classroom.

Kli¢ova slova: prevracena tiida, pedagogicky experiment, zakladni skola.

Key words: flipped classrom, pedagogical experiment, elementary school.

uvoD

Nedavny technologicky pokrok otevird nové
sméry v pedagogickém vyzkumu. Pfedni svéto-
vé univerzity nabizi znalosti svych elitnich pro-
fesort prostfednictvim MOOC [1]. Studenti se
tak mohou online a zdarma ucit od nejlepSich
ve svém oboru. Tento bouilivy vyvoj zacina
ovliviiovat vzdélavani na zékladnich a sttednich
Skolach. Jednou z odpovédi na otazku, jak pro-
pojit moderni technologie se soucasnou Skolni
praxi, je Prevracend tfida. Vzdélavaci model
Prevracené ttidy [2], vyuziva asynchronni vzdé-
lavaci videa pro domaci ptipravu zakl v kom-
binaci s aktivizaénimi metodami vyuky.

1 PREVRACENE TRIDY

Pojem prevracend tiida (z ang. Flipped/Flip/in-
vert classroom) se objevil v pedagogickém vy-
zkumu teprve pied nékolika lety. Vzhledem
k omezenému mnozstvi vyzkumil nepanuje uplna
shoda na vymezeni tohoto pojmu. Lage [3] de-
finuje pfevracenou ttidu takto: ,, Prevrdacend tri-
da znamena, Ze udalosti, které tradicné probi-
haly ve Skolni tride, se uskutecni mimo tridu a
naopak. ““ Toto vysvétleni zachycuje divody pro
pouzivani terminologie prevracena tfida. Tato
definice by znamenala, ze pfevracena tiida pied-
stavuje pouze zménu usporadani ucebnich akti-
vit. VétSina vyzkumu ptevracené tfidy se zaby-
va aktivizacnimi metodami vyuky ve tfidé. Jsou
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zde citovany na zaka orientované teorie uceni
zaloZené na pracech Piageta (1967), Vygotské-
ho (1978) [4]. Teoreticky rozsah studii je Siroky
a zatim nelze pracovat s obecnymi zavéry. Stej-
né tak jsou velké rozdily v tom, co je povazova-
no za ,,domaci ukol“. Pievracend tfida nejvice
vyuzivd asynchronni on-line kurzy, kde jsou
prostfednictvim webového rozhrani sdileny stu-
dijni materialy, nejcastéji vzdélavaci videa. Z to-
hoto hlediska pfedstavuje prevracena tiida spise
rozSifeni kurikula, nez jen nové uspofadani
¢innosti. Od roku 2013 se v akademickych pra-
cech objevuje pojem model Prevracené tridy. V
Ceském prostiedi pracujeme s nasledujicimi
pedagogickymi pojmy:

Vyukova metoda, kterou Priicha a kol. [5] defi-
nuje jako: ,, Systém vyucovacich cinnosti ucitele
a ucebnich aktivit Zaku smeérujicich k dosazeni
danych edukacnich cilii.

Organizacni forma vyuky, kterou opét Pricha a
kol. [5] definuje jako: ,, Usporddani podminek k
funkcni realizaci edukacniho procesu, v jejimz
ramci se pouzivaji rizné vyukové metody a
didaktickeé prostredky.

Z tohoto pohledu je model pievracené tridy
organiza¢ni formou vyuky.

Nadiazenou kategorii prevracené tiid¢ je blended
learning, coz mizeme prelozit jako pocitacem
podporovanou vyuku. Skater [6] definuje blen-
ded learning jako vzdélavaci program, v némz
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se student uc¢i ¢asteCné prostiednictvim on-line
studijnich materidlii a samostatné kontroluje
svoje vzdélavani a Casteéné se vzdélava ve sko-
le pod dohledem pedagoga.

Prevracené tfida vyuziva rotacni model ve vzde-
lavacim procesu, kdy se urcité postupy cyklicky
opakuji:

1) Pedagog mimo $kolu pfipravi on-line studijni
materialy misto Skolniho vykladu nového uciva.
2) Studenti se sezndmi s novym ucivem pro-
stfednictvim on-line studijnich materiald, a sa-
mostatné tak kontroluji svoje vzdélavani.

3) Pedagog ve skole pfipravi aktivity v souladu
s aktiviza¢nimi metodami vyuky, béhem nichz
studenti diskutuji a procvicuji nové ucivo.

4) V hodinéch se vyuzivé individualizovana for-
ma vyuky.

Pracujeme tedy s definici pfevracené ttidy jako
s organizacni formou, kde se cyklicky stiidaji
vySe uvedené body (1-4). Studie George Mason
University a firmy Pearson definuje 4 pilife, na
nichz je pfevracena tfida postavena [7]:

1) Ucitelé zavadéji prevracenou tfidu do vyuky
dle svého uvézeni, kdy kombinuji rizné metody
a formy vyuky podle potieb studentt.

2) Vyuka je orientovana na studenty. Ucitel se
stava tvircem aktivit, pti kterych studenti sami
aktivné tidi svoje vzdélavani.

3) Ucitel vyuziva vhodné on-line studijni mate-
ridly, aby pomohl studentiim co nejlépe porozu-
mét ucivu.

4) Role ucitele je nenahraditelnd, a to pfi posky-
tovani zpétné vazby a v individualnim pfistupu
ke studentiim v procesu uceni.

Dale studie prostfednictvim statistickych tdaja
popisuje nartist zdjmu o model Prevracené tfidy
a predklada kvalitativni data, podle kterych je
vétSina uciteld 1 studentt s timto zpiisobem vy-
uky spokojena.

1.1  Prehled vyzkumii PFevracené tiidy

Existuje velké mnozstvi vyzkumnych pract, kte-
ré se zkoumaji dopad online vzdélavacich mate-
ridlu na vyuku. V nésledujicim textu jsou uve-
deny studie, které¢ se zaméiuji na pedagogické
experimenty, kde byl méfen studijni vykon pfi
vyuziti modelu Pfevracené ttidy. Jedna se o ex-
perimenty realizované pii vysokoskolské vyuce.

Day [8] - Kontrolni skupina absolvovala tradic-
ni frontalni vyuku. Experimentalni skupina sle-
dovala 15-25 minut dlouhé video lekce pied
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Skolni vyukou. Ve tfid¢ byly vyuzity aktivizac-
ni metody jako prezentace projektd, diskuze
s odborniky, skupinova prace. Ucitel ucil para-
lelng obé skupiny. Probirand témata a domadci
ukoly byly standardizovany.

Priméré skore experimentalni skupiny (88,23,
smérodatnd odchylka o =6,07) bylo ve vsech
testech statisticky vyznamné vysS$i nez skore
kontrolni skupiny (79,95, ¢ = 4,69).

Moravec [9] - V roce 2007 a 2008 studenti ab-
solvovali tradi¢ni pfednasky s PowerPointovou
prezentaci. V roce 2009 bylo nékolik snimku
z pouzitych prezentaci vyjmuto a nahrazeno pra-
covnimi listy a videem. Videa byla dostupnd dva
dny pted ptednaskou. Pracovni listy byly distri-
buovany jako PDF dokumenty a obsahovali text
s doplnujicimi otdzkami. Studenti ziskavali bo-
dy navic za odevzdani pracovnich listu a vypl-
néni online kvizu pfed Skolni vyukou. Ve skole
pak, byly pfednésky pteruSovany aktivizacnimi
metodami vyuky, jako jsou skupinové prace,
problémova vyucovani a diskuze.

Ve zkouskovych otazkach, kde byl obsah pted-
nasek nahrazen pracovnimi listy a videem bylo
skore studentti z roku 2009 statisticky vyznam-
n¢ vyssi nez skore studentd z roku 2007 a 2008
ato o 21 %. V ostatnich zkouskovych otdzkach
bylo zlepSeni maximalné o 3 %.

Chen [10] - V kurzu fyziky studenti experimen-
talni skupiny sledovali pfed vyukou online vyu-
kové moduly s komentovanymi animacemi.
Kazdy modul mél v sobé vlozené¢ ukoly. Studen-
ti museli spravné vyfesit ukol, jinak nemohli po-
kraCovat. Kazdou animaci bylo mozné zastavit
a prehrat znova. Po absolvovani modulu studenti
vyplnili pracovni list. Cviceni v pracovnim listu
se tykala pravé absolvovaného modulu. Vyuky
kontrolni skupina probihala tradi¢nim frontal-
nim zpiisobem.

V péti z osmi testd méli studenti experimentalni
skupiny statisticky vyznamné vyssi skore z tes-
tu nez studenti kontrolni skupiny.

Lewis [11] - Experimentalni skupina méla k dis-
pozici zaznam piednasek s prezentaci. Trikrat
tydné se experimentalni skupina sesla na 50 mi-
nut ve Skole, kde probihala skupinova prace a
diskuze. Kontrolni skupina absolvovala dvakrat
tydné 90 minut dlouhé piednasSky. Kontrolni.
Skupina méla ptistup k zdznamu prednasek ty-
den po jejich prezentovani. Obé skupiny pouzi-
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valy pro vyuku stejnou ucebnici a absolvovaly
stejné testy.

Experimentalni skupina méla vyssi hrubé skore
v kazdém z Sesti absolvovanych testil. Statistic-
ky vyznamny rozdil ve skore byl zaznamenan
u Ctyt testu a v celkovém skore kurzu.

Pierce [12] - Kontrolni skupina absolvovala kurz
tradi¢nim frontalnim zptsobem vyuky. V nésle-
dujicim roce studenti experimentdlni skupiny
sledovali video nahravky predndsek pied Skolni
vyukou. Pro Skolni vyuku byl vyvinut kurz (PO-
GIL), ktery podnécoval studenty ke kritickému
mysleni a feSeni problémovych situaci.

Studenti experimentalni skupiny méli statistic-
ky vyznamné vyssi skore v post-testu (79,2; 6 =
10,6) nez v pre-testu (33,5; 6 =11,6). Déle stu-
denti experimentalni skupiny méli statisticky vy-
znamng vyssi skore v zavérecném testu (81,6;
o = 4,4) nez studenti kontrolni skupiny (77,7;
o= 4,7). Kurz POGIL byl studenty hodnocen
pozitivné.

CHoi [13] - Kontrolni skupina byla ucena tra-
di¢né frontaln¢. Experimentalni skupina sledo-
vala vzdé¢lavaci videa pted vyukou. Ve tfid¢ po-
tom feSila skupinové orientované ulohy. Ucitel
poskytoval experimentalni skupiné okamzitou
zpétnou vazbu. Obsah piednaSek, projektu a
ukoly byl standardizovan pro ob¢ skupiny.

Pii srovnéni vysledkii mezi kontrolni a experi-
mentalni skupinou nebyl zaznamenan statistic-
ky vyznamny rozdil ve skore testech v hodno-
ceni projektl ani ve spokojenosti studentu s vy-
ukou.

2 VYZKUMNY PROJEKT

V kvétnu roku 2013 byly vytvofeny pilotni
vzdélavaci videa a didaktické materidly pro vy-
uku modelem Pievracené tfidy. Byl realizovan
pedagogicky experiment zaméfeny na studijni
vykon zakli sedmych tiid zakladni Skoly. Diag-
nostickym néstrojem byl nestandardizovany pre-
test a posttest. Dotaznikovym Setfenim byla zjis-
tovana spokojenost zakli experimentalni skupi-
ny. V kvétnu v roce 2015 tento pedagogicky
experiment na jiném vyzkumném vzorku s tim
rozdilem, ze v roce 2013 byl vyzkumnik ucite-
lem pro experimentalni skupinu, v roce 2015 byl
vyzkumnik pouze zadavatel. Vysledky experi-
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mentu z roku 2013 jiz byly publikovany, zde se
zaméiime na vysledky z roku 2015.

3 METODOLOGIE

Byl pouzit klasicky pedagogicky experiment.
Pracovali jsme s kontrolni a experimentalni sku-
pinou, kterou tvofila vzdy jedna tfida ze sedmé-
ho ro¢niku. Ve vyuce kontrolni skupiny zak
byly vyuzity tradi¢ni vyucovaci metody, zejmé-
na vyklad nového uciva probihal ve vyucovacich
hodinach. Experimentalni skupina méla k dispo-
zici vzdelavaci videa, ktera byla specidlné vy-
tvofena za ucelem experimentu. Videa byla vy-
tvofena v grafickém editoru Pencil za pomoci
grafického tabletu. Zvukova stopa byla zpraco-
vana v programu Audacity. Videa byla sdilena
online prostfednictvim socidlni sit€¢ Google+.
Zaci mohli sledovat videa béhem domaci pii-
pravy. M¢li pfilezitost kazdé video okomento-
vat a diskutovat o problematickych castech uci-
va prostfednictvim socidlni sité. Stru¢né shrnuti
tématu a vysvétleni problematickych ¢asti u¢iva
probihalo béhem vyucovaci hodiny. Béhem vy-
uky byl diraz kladen na samostatnou praci zak
a prohloubeni znalosti. Na zacatku experimentu
byl zéktim kontrolni a experimentalni skupiny
zadan pretest, ktery zjiStoval jejich aktudlni tro-
veil v matematice. Na konci experimentu byl
obéma skupinam zadan posttest, ktery zjistoval
studijni vykon po pedagogickém experimentu.
Bylo vytvoieno pét vzdélavacich videi, ve kte-
rych bylo vysvétleno téma procenta. VSichni
¢lenové experimentalnich skupin méli z domo-
va ptistup k internetu. Po ukonceni experimentu
(2015) Zaci experimentalni skupiny vyplnili do-
taznik, ktery obsahoval 7 uzavienych otazek.
Pro zpracovani dat byl pouzit statisticky softwa-
re NCSS 2007 a Excel. Pro testovani hypotéz
byly pouzity zakladni hodnoty z popisné statis-
tiky. Déle Studentiv t-test a neparametricky
Mann-Whitney test. Test normality jednoznacné
nepotvrdil normalni rozdéleni shromazdénych
udaji. Hypotézy byly testovany na hladiné vy-
znamnosti o = 0,05.

4 VYZKUMNY VZOREK

Pedagogického experimentu se zacastnilo v ro-
ce 2013 58 zaka, 29 v kontrolni a 29 v experi-
mentalni tfidé. V roce 2015 se zacastnilo experi-
mentu 52 zakt, 26 v kontrolni a 26 v experimen-
talni tfide.
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5 VYSLEDKY VYZKUMU

Na zacatku experimentu byl zadkiim kontrolni a
experimentalni skupiny zadan pretest a byla for-
mulovana nulova hypotéza:

HO1: Ve vysledcich primérného skoré z pretes-
tu neocekavame statisticky vyznamny rozdil me-
zi kontrolni a experimentalni skupinou zaka.

Tab.1 Vysledky pro Studentiyv t-test
a Mann-Whitney test pro pretest

skupina t- test | Z- hodnota |Hypotéza 01

kontrolni 2013

0,0527 -0,0696 pfijimame
experimentalni 2015

18
16
14
12
10
3
L
4
2
0

exp. kont. exp. kont.

skupina skupina skupina skupina
2013 2013 2015 2015

Obr.1 Krabicovy graf pro pretest

Na zéklad¢ vysledkli pretestu nelze zamitnout
nulovou hypotézu. Naméfené hodnoty ukazaly,
ze prumérné skore v roce 2013 v pretestu zaku
v kontrolni a experimentalni skupiné bylo srov-
natelné. Vyznamny rozdil mezi experimentalni
a kontrolni skupinou byl naméfen v roce 2015.
Nicméné vysledky experimentalni skupiny z ro-
ku 2015 jsou srovnatelné s kontrolni skupinou
zroku 2013 a tato je brana jako kontrolni i pro
rok 2015, takze zakladni podminka pedagogic-
kého experimentu byla splnéna. Po skonceni ex-
perimentalni vyuky vybraného tematického cel-
ku byl Zakim experimentalni a kontrolni skupi-
ny zadan posttest. Pi1 vyhodnoceni posttestu by-
la opét formulovéana nulova hypotéza:

HO02: Ve vysledcich primérného skoré z post-
testu neocekavame statisticky vyznamny rozdil
mezi kontrolni a experimentalni skupinou zak.
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Tab.2 Vysledky pro Studentiyv t-test
a Mann-Whitney test pro posttest

skupina t- test | Z- hodnota |Hypotéza 01
kontrolni 2013

-1,4056 1,4581 pfijimame
experimentalni 2015

18
16
14
12
10
8
G
4
2

exp. kont. exp. kont.

skupina skupina skupina skupina
2013 2013 2015 2015

Obr.2 Krabicovy graf pro posttest

Na zaklad¢ vysledkti Studentova t-testu a Mann
-Whitney testu (tab.2) byla ptijaty nulova hypo-
téza, nebyl prokazan statisticky vyznamny roz-
dil mezi vysledky kontrolni tfidy 2013 a experi-
mentalni tfidy 2015.

5.1  Vysledky dotaznikového Seti‘eni

Dotaznik byl zaméfen na spokojenost zakii s mo-
delem Prevracena tfida a jejich interakci s vide-
em.

Otazka 1 - Rozumnél/a jsi dobie obsahu vzdé-
lavacich videi?
20 % - rozhodné ano
80 % - spiSe ano
Otazka 2 - Pomohla ti videa porozumét tématu
procenta v matematice?
32 % - rozhodné& ano
60 % - spiSe ano
8 % - spiSe ne
Otazka 3 - Jak ti vphovovala rychlost vysvétlo-
vani na videu?
12 % - ptiliS rychlé
88 % - rychlost byla pfiméfena
Otazka 4 - Chces se ucit matematiku v 8. tiidé
pomoci metody Prevrdacend tiida?
40 % - rozhodn¢ ano
28 % - spiSe ano
24 9% - spise ne
8 % - rozhodné ne
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Otazka 5 - Kdy?Z jsi sledoval/a videa, kolikrat
sis ho pustil/a?
40 % - 1x
28 % - 2x
24 % - 3%
8 % - vicekrat
Otazka 6 - Jak jsi postupoval/a pii sledovani
videa?
52 % ptehral/a jsem si cele video najednou
48 % pfii piehravani jsem video zastavoval/a
0 % pustil/a jsem si ¢ast videa
Otazka 7 - Posouval/a jsi kurzor pFi prehravd-
ni videa pro urychleni?
24 % ano
76 % ne

ZAVER

Na zéklad¢ vysledkti vyzkumu mohu konstato-
vat, ze vzdelavaci videa lze uspéSné zapojovat
do vyuky na zékladni Skole. Pro tvorbu vzd¢la-
vacich videi byly pouzity snadno ovladatelné a

Pouzité zdroje

volné Sifitelné programy, které mize vyuzivat
kazdy pedagog. Vytvotend vzdélavaci videa by-
la hodnocena pozitivné. Na zaklad¢ dotazniko-
vého Setfeni konstatujeme pozitivni vztah zaka
k vyuzivani vzd€lavacich technologii a byla zis-
kana data o tom, jak Zaci pracuji s videm b&hem
domaci ptipravy.

ProtoZze model ptevracené tiidy se stava global-
n¢ uznavanou organiza¢ni formou vyuky, pova-
zujeme vysledky pedagogického experimentu a
budouci piipadové studie za prispévek do glo-
balni debaty o tomto zplisobu vzdélavani. VEtsi-
na praci o prevracené tfidé se vztahuje k prostie-
di stiednich a vysokych Skol. Tato prace se vzta-
huje k prostfedi druhého stupné zakladni skoly.
Jsme si védomi, Ze pracujeme s malym vyzkum-
ném vzorku, vysledky proto nelze zobecnovat.
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PEDAGOGICKE PRINCIPY IMPLEMENTACE SOCIALNICH SITi VE SKOLACH
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Abstrakt: Ucelem ¢lanku je definovat zakladni koncept socialnich siti z pohledu jejich réiznych typi.
Autorky se zaméiuji na moznosti vyuky vyuzivajici socialni sité z pohledu vSech zucastnénych
osob. V textu je stanoveno n¢kolik zékladnich pedagogickych principt a autofi zdiraziuji po-
tencidl vzdélavacich socialnich siti v motivaci studentt k uceni.

Abstract: The purpose of this article is to define the basic concept of social network sites on the basis
of their different types. The authors of this article discuss pedagogy behind the creation of so-
cial network sites from all stakeholders' point of view. In addition, they set a few pedagogical
principles and emphasize the potential of educational social network sites in students' motiva-

tion to learn.

Klicova slova: vzdélavani, socialni sit¢, pedagogika, vyuka, implementace.

Key words: education, social network sites, pedagogy, teaching, implementation.

1 uvoD

V soucasnosti tvofi technologie neoddélitelnou
soucast kazdodenniho Zivota. Malokdo si tuto si-
tuaci dovedl predstavit v dobé pred dvaceti lety.
A totéZ nyni plati i pro pouzivani socidlnich siti.
Plivodné byly socidlni sit¢ vytvofeny za ucelem
zabavy, ale postupn¢ se zaCaly pouzivat ve vSech
oborech lidské ¢innosti véetné vzdélavani a to
diky jejich schopnosti pomahat pii vytvaieni,
spolupréci a sdileni obsahu.

Maslowova teorie [1] tvrdi, Ze aby ¢lovék mohl
uspokojit své zakladni potieby, jako naptiklad
potfebu preziti a potfebu bezpeci, potiebuje
uspokojit i potfebu respektu, uznani a sebereali-
zace. Proto, kdyz se objevily prvni online soci-
alni média a sité, spoleCensky orientovany ¢lo-
vek se o n€ zacal ihned zajimat [2].

V dnesni dobé existuje mnoho riznych definic
socialnich siti. Obvykle jsou vnimany jako mis-
to setkavani lidi, sdileni zkuSenosti a informaci.
Proto se oc¢ekava, ze mezi lidmi dojde k vzajem-
né a oboustranné interakci. Existuji riizné typy
socialnich siti. Nekteré sité vznikaji na zaklade
rodinnych a pratelskych vztahti, anebo spolec-
nych témat; jiné se zamétuji na ziskavani novych
ptatel (porovnej s [3]).
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V prvni fad¢ a jako nejdilezitéjsi ti€el socialnich
siti se jevi seskupovani lidi podle jejich z&jmi.
Zalezi pouze na individudlnim rozhodnuti jedin-
ce, jaké informace chce hledat a sdilet na social-
nich sitich. Prostfednictvim socidlnich siti mlize
uzivatel vyjadiit i své pocity, chatovat s prateli
anebo vytvofit pratelstvi zcela nova.

Hlavni myslenka socialnich siti spocivd v ¢in-
nosti jejich Clenti (srovnej s [4]). V tomto kon-
textu, Boyd a Ellison definuji socidlni sité jako
webové sluzby, které umoziuji jednotliveim
vytvatet vefejné ¢i napul vefejné profily uvnitf
ohrani¢en¢ho systému; formulovat seznam os-
tatnich uzivateld, se kterymi sdili spojeni; a zo-
brazovat a piekracovat jejich seznam spojeni a
to diky ostatnim uvnitf tohoto systému [5].

Samotny koncept socialnich siti byl znam jiz
pfed vzestupem Internetu jako globalni sité.
Koncept byl definovan profesorem Barnesem v
roce 1954. Barnes zkoumal vztahy mezi rybafi
v jedné norské vesnici. Diky tomuto vyzkumu
zjistil, Ze rybéafi si vytvofili ur€ity druh relacni
sité, ve skuteCnosti socialni sit’. To znamena, Ze
kazdy clovék je soucasti néjaké socialni site, at’
uz jako Clen tfidy nebo jako uzivatel internetové
socialni sité [3].
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Jedny z nejrozsitenéjsich socialnich siti na sve-
té jsou Facebook, Twitter a Skype [6]. V Ceské
republice se jedna o Lidé.cz a Spoluzaci.cz.

2 TYPY SOCIALNICH SIiTi

Socialni sit¢ mohou byt rozdéleny do nékolika
kategorii podle zplisobu, jak funguji anebo po-
dle toho, jaky je jejich hlavni ucel.

Mezi hlavni kategorie patii socidlni sit¢ zame-
fené na profil, obsah a tzv. sit¢ bez oznaceni
(White-label Networks), mikroblog nebo virtual-
ni sité [7].

Profilové socialni sité - jsou sité, ve kterych je
dulezita interakce a komunikace s lidmi. Osobni
profil zde ma velice vyznamnou ulohu, protoze
diky nému lidé zastavaji v kontaktu s ostatnimi,
mohou sdilet své ndzory, fotky anebo nékteré
dilezité udalosti (pro srovnani [8]). Nejoblibe-
néjsi sité tohoto typu jsou nepochybné Facebook,
nasledovany Google+ [9]. Také profesné orien-
tovana socidlni sit’ jako LinkedIn patii mezi ty-
to sité.

Obsahové socidlni sité - v tomto piipadé neni
osobni profil tak dulezity jako u profilovych so-
cialnich siti. To je obsah, ktery je klicovy a je
sdileny lidmi na socidlni siti. Tato socidlni sit’
muze obsahovat videa, hudbu nebo obrazky.
Tato média jsou bézn¢ pfistupna vSem, vcetné
téch, ktefi nejsou zaregistrovani v téchto social-
nich sitich. Pravdépodobné nejznaméjsi zastup-
cem téchto socidlnich siti je YouTube, ktery
umoziuje uzivatelim nahravat a sdilet sva videa.
Portal, ktery se zamétuje na fotografie a stoji za
zminku je mobilni aplikace Instagram.

Socidlni sité bez zaméieni ¢i oznaceni (White-
label Social Networks) - jedna se o sluzby, kte-
ré nabizeji nezavisly vyvoj socialni sit€¢ na za-
klad¢ nabizené platformy. Diky tomu si mohou
uzivatelé vytvaret svou vlastni mini komunitu,
tj. jejich malou socidlni sit. Mohou si tak vy-
tvofit takovou socialni sit’, kterd by spliovala
jejich oCekéavani a potieby. Ve skutecnosti si
mohou timto zptsobem vytvofit sviyj vlastni Fa-
cebook nebo Twitter. Jiny ndzev pro tento typ
socialni sité¢ je anglické oznaceni Private label
[10]. Dalsim zastupcem téchto platforem jsou
také socialni sit¢ PeopleAggregator nebo Ning.

Microblogové socidlni sité - hlavnim rysem
téchto socidlnich siti je zvetejiiovani kratkych
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zprav s moznosti ptidani videa, obrazku ¢i foto-
grafie. To se poté zobrazi vSem odbératelim
daného uzivatele. Tento typ socialni sité se pie-
dev§im pouzivd na mobilnich telefonech [9].
Hlavnim predstavitelem tohoto typu socialnich
siti je Twitter. Tato sit’ nabizi platformu jak pro
mobilni telefony, tak i pro bézné internetové
prohlizece. Tato sit’ se stava stale vice popularni
v Ceské republice. Dalsi nastroj pro microblo-
govani je Tumblr.com.

ViceuZivatelské virtualni sité - to jsou kategorie,
které jsou hrani¢ni socidlni sité. Jejich cilem je
umoznit uzivatelim komunikovat mezi sebou,
ale ne pomoci jejich profild, ale diky jejich Ava-
tarim. Vétsina z téchto siti jsou herni servery
jako World of Warcratft.

3  ZAVADENI SOCIALNICH SiTi
DO VZDELAVANI

Jak jiz zbylo zminéno v ptedchozi Césti textu,
socidlni sit€ jsou v soucasnosti hojné pouzivany
a to nejen pro zabavu, ale diky jejich obrovské-
mu potencialu i pro dal$i obory lidské ¢innosti,
véetné vzdélavani. [11]. Nicméné o jejich zava-
déni do vzdelavani a pedagogickych principech
bylo zatim napsano jen malo publikaci.

Nédvornik ve své studii navrhuje jeden z moz-
nych piistupti k zavedeni Skolniho webu zaloze-
né¢ho na modelu pro implementaci socialni sité,
protoze je zde mnoho podobnych krokti. Tyto
kroky mohou byt rozd€leny na ptipravné ¢innos-
ti, ndvrhové faze, objednani sluzeb, jejich zpra-
covani a jeho prvni pouzivani [12].

Do piipravnych ¢innosti patii nasledujici kroky:

= mapovani Skolnich potieb a ocekavani vyu-
zivani socialnich siti;

= zjiStovani, zda vSichni Zaci maji pristup a pii-
pojeni k Internetu;

= rozhodnuti o financnim rozpoctu, ktery bude
akceptovatelny na investici do socidlnich siti;

= av pripadé, kdy jiz existuje socialni sit’ v né-
jaké jiné Skole, diskuze o vyhodach i nevy-
hodach této sité.

Néavrhova faze zahrnuje:

= zadani objednavky potencialnim firmam;

= provedeni vyzkumu na vhodné platformé,
ktera splnuje Skolni pozadavky [13]; a

= mozné zakoupeni jiz existujicich manuall ze
strany ostatnich skol.

Mediad4u Magazine 4/2015 24



Do objednani sluzeb a jejich zpracovani spada:

= vybér konecné verze a platformy formou vy-
bérového fizeni;

= vytvofeni tymu, ktery bude odpovédny za
vyvoj vybrané socidlni sité; a

= samotny vyvoj socidlni sité.

Prvni pouziti je podminéno nasledujicimi ¢in-

nostmi:

= Skolenim vSech zaméstnancu, ktefi budou
pracovat s vybranou socialni siti;

= predstaveni nové socidlni sit¢ studentim a
jejich nésledné Skoleni pouziti;

= vyhodnoceni fungovani sité a jeji nasledné
ptizpisobeni Skolnim potfebam [12];

= sepsani manudlu pro vSechny zainteresované
strany, ktery by mél obsahovat zékladni stra-
tegické informace jako naptiklad vzdélavaci
normy nebo provozni informace o pedagogic-
kych metodach a piistupech, které mohou po-
moci vSem splnit nastavené pedagogicko-
vzdelavaci cile (pro srovnani [14] [15]).

Smyslem socialni sit€ neni nahradit tradi¢ni osob-
ni vyuku mezi ucitelem a zakem, ale nabidnout
odpovidajici podporu pro tento typ vyuky. Pri-
marn¢ by socidlni sit’ méla slouzit ucitelim a je-
jich zaklim, pfipadné i jejich rodic¢im. Proto by
zakladni funkce takové socidlni sit¢ s ohledem
na zaky mély byt nasledujici: zaci by méli mit
moznost vlastniho profilu, mit vlastni pfistup
pomoci logini; méli by mit ptistup ke Skolnimu
obsahu, harmonogramu a planu, jejich tkoltim,
vysledkim a zndmkdm; také by méli mit pfi-
stup k prohlizeni dulezitych tydennich, mésic-
nich a ¢tvrtletnich informaci (napiiklad dulezita
data testl ¢i zkousek); dale by méli mit moznost
komunikovat se svymi vyucujicimi i ostatnimi
spoluzédky; zaci by méli mit moznost sledovat
Skolni informace o probihajicich udalostech; me-
li by mit piistup k fotografiim ze Skolnich vyle-
th a akci; a také by méli mit na této siti néjaky
vlastni prostor pro ukladani svych vlastnich do-
kumentt, ukolt ¢i projekti.

Na druhou stranu, s ohledem na potieby ucitele,
by socialni sit’ méla zahrnovat nasledujici funk-
ce: ucet pro vyucujiciho, ktery bude mit vyssi
opravnéni nez zaci a administratorskd prava;
moznost individualni komunikace s zaky, ve sku-
pinach a tfidach; moznost iniciace diskuzi na
dané téma, moznost pfidavani ptispévkll; moz-
nost ziskavani informaci o tfid¢ a jinych tridach;
prostor, kde mize vyucujici nahravat vyukové
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materialy pro zéky, pracovni listy ¢i ukoly; pro-
stor, kde ucitel miize zverejiiovat zndmky zakh
a informovat o dilezitych datech na tydenni,
mesicéni a Ctvrtletni bazi; moznost komunikace s
rodici déti. Vyucujici by také mél mit moznost
pfistupu na dilezité webové stranky jako napii-
klad portal Ministerstva Skolstvi a télovychovy
Ceské republiky, Ceské $kolni inspekce, Narod-
niho tstavu ¢eského odborného vzdélavani ne-
bo Ustavu pro informace ve vzdélavani [15].

S ohledem na vedeni skoly, by socidlni sit’ méla
prevzit roli moderniho komunika¢niho rozhrani
¢i Skolniho Intranetu, ktery vedeni Skoly pouzi-
va ke komunikaci s ostatnimi uciteli a ostatnimi
pracovniky skoly. Kromé toho, bude mit vedeni
Skoly uzivatelsky ucet pro kazdého zaméstnan-
ce; prostor pro vybrané zaméstnance k feSeni or-
ganizacnich zalezitosti, kam budou mit pfistup
pouze tito zaméstnanci a na zékladé nastavenych
ptistupovych prav. To ovSem znamenad, Ze Zaci
nebudou mit piistup k tomuto opravnéni. Proto
z hlediska fizeni, by socialni sit’ méla obsahovat
vSeobecny ro¢ni plan (napiiklad skolnich akei a
dilezitych dat); mésicni plany a aktudlni zmény;
alternativni sylaby a osnovy; zépisy z jednani,
konzulta¢ni hodiny; soucasné pravni zmény;
aktudlni informace o financich; Skolni noviny ¢i
Casopisy; mimoskolni aktivity a krouzky; vy-
sledky soutézi; ve skutecnosti, se toto vSechno
bézné d¢je ve Skole a vSechny ostatni relevantni
informace, kter¢ jsou dilezité pro hladké fungo-
vani Skoly (srovnej s [14]).

Pohledem zaostienym na potieby rodict, kteti
chtéji mit prehled o Skolnich aktivitach svého
syna ¢i dcery, o jeho ¢i jejich znamkach nebo
o akcich potfadanych skolou, je to také specialni
rodiCovsky ucet, ktery je také velice dilezity.
Kromé toho, rodic¢e chtéji védét, co se déje ve
Skole; chtéji mit piehled nad aktudlnimi ukoly
svych déti, nad jejich znamkami a vyukovymi
plany; dilezitymi udéalostmi, fotkami ze Skolnich
akci a vyletli; a mit moznost komunikovat se
svymi détmi a jejich uciteli.

Pokud jde o vefejnost, tak socialni sit’ nabizi ta-
ké reprezentativni funkci, protoZze dokaze po-
skytnout nékolik zakladnich informaci bez nut-
nosti zfizeni uZzivatelského uctu. Tato zdkladni
informace mize obsahovat kontakt na Skolu a
Skolni aktivity; prehled dilezitych dat pro ve-
fejnost, jako naptiklad data zapisu a pfijimacich
zkousek, provozni dobu ¢i datum Dne otevie-
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nych dvefi. Krom¢ uvedeného, by Siroké verej-
nost mohla byt informovéna o Skolnich vzdé¢la-
vacich programech nebo o pracovnich piilezi-
tostech v dané Skole.

4 DISKUZE

V soucasné dob¢ Internet pouziva drtiva vétSina
zak Skol, v¢etné jejich ucitelt [16]. Soucasné s
tim vzrlstd i1 obliba pouzivani socialnich siti.
Ve skutec¢nosti, vétSina mladé generace pouziva
socialni sit¢ ve svém volném case. Jejich hlav-
nim diivodem je zabava, ale vice a vice studen-
th je také zaCind pouzivat i pro Skolni ucely
(srovnej s [17]). Prevlada pouzivani socialnich
siti jako je Facebook pro doméci piipravu, pfi-
stup k vyukovym materialiim, sdileni informaci
se svymi vrstevniky, oboustrannou pomoc pii
feseni ukoli nebo moznost pristupu odkudkoliv
a kdykoliv.

Autofi rovnéz dokladaji, ze je zde mnozstvi vy-
hod pro vSechny zainteresované osoby v piipa-
dé zavedeni nové vzdélavaci socidlni sit¢ ve
Skole. Tyto socialni média poskytuji snadnéjsi
ptistup k vyukovym materialim a jejich sdileni,
rychlejsi zpétnou vazbu na ukoly a testy, aktu-
alni ptehled Skolnich aktivit nebo kompletni
prehled studentskych tispéchii a netispéchili nejen
pro vedeni Skoly, ale také pro rodiCe, ucitele a
studenty samotné. Krom¢ toho, takova vzdéla-
vaci socidlni sit’ mize byt dobrym nastrojem
pro uspesnou prezentaci Skoly jako takové pied
Sirokou vetejnosti.

Dnesni skoly také disponuji velice dobrym tech-
nickym vybavenim. A i kdyz je soucasny skol-
sky systém stale zalozeny na tradicni kontaktni
form¢ vyuky a technologie jsou zde pouzivany
spiSe jako vhodna podpora, Skoly se snazi zava-
dét socidlni sité ve svych tfidach a pouzivat no-
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vé pristupy ve vyuce za podpory technologii.
Proto se zd4, Ze zde neni Zadné piekazka pro
pouzivani socialni sité pro vyukové ucely v Ces-
kych Skolach. Nicméné zavedeni jakékoliv vzde-
lavaci socialni sit¢ vyzaduje splnéni urcitych pe-
dagogickych principti a kroki, které byly po-
psany v piedchozim textu ptispévku. Prikladem
je rozpracovani piipravnych ¢innosti, dobte pro-
myslena navrhova faze, pecliva objednavka slu-
7eb a jejich zpracovani, vCetn¢ prvniho pouZiti.
Kromé¢ toho by vyvojafi nové socidlni sit¢ pro
vzdélavani ucely méli zapracovat nasledujici uni-
verzalni pedagogické principy, definované cCes-
kymuc1telem narodd, J. A. Komenskym [18].
= postupovat od jednodussich otazek ke slozi-
t&jSim;
= byt si védom vyznamu probirané latky a ne-
ucit se ji pouze bezmyslenkovité a nazpameét’;
= vyucovat a ucit se véci dikladné a systema-
ticky;
= prenést teorii do praxe,
= usnadnit uceni;
= udé¢lat z uceni zabavu; zapojit studenty aktiv-
né do procesu ucent;
= vyucovat univerzalné.

5 ZAVER

Existuje pouze nekolik vyzkumnych studii (na-
priklad [19] [20]) v oblasti socidlnich siti, které
dokazuji, Ze tyto sit€ mohou byt efektivnim né-
strojem k uceni, ktery zlepsuje vykon a motiva-
ci studentti k uceni. Kromé toho existuji nekteré
vzdélavaci socialni sit¢ jako napiiklad Piazza
[21] nebo Edmodo [22], které se zdaji byt veli-
ce popularni mezi studenty (srovnani s [23]).
Piedmétem dalSiho vyzkumu autorti proto bude
vyhodnoceni jiz existujicich socidlnich siti urce-
nych pro vzdelavaci ucely a jejich zavedeni do
vyucovani.
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MOZNOSTI VYUZITIA SIMULACIE V PRIPRAVE BUDUCICH UCITELOV
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Abstrakt: Prispevok poukazuje na vyznam rozvoja tvorivosti ziakov v procese vzdelavania. Hlavny
doraz kladie na efektivne vyuzivanie aktivizacnych a simula¢nych vyu€ovacich metdd, pro-
strednictvom ktorych sa vyucba priblizuje redlnej praxi. Pre inSpirdciu uvadzame priklady
dobrej praxe, a to vyuzitie simulécie v priprave buducich ucitel'ov ekonomickych predmetov.

Abstract: The article shows the importance of the development of students creativity in the learning
process. The main emphasis is paid on the efficient use of activating a simulation teaching met-
hods through which the lessons come closer to the practice. For inspiration, several examples of
good practice are presented, as well as the use of simulation in pre-service business teacher pre-

paration.

Kli¢ova slova: aktiviza¢né metody, tvorivost’, simula¢né metody, kritické myslenie, vzdeldvanie.

Key words: active methods, creativity, simulation methods, critical thinking, education.

uvoD

Zamerom sucasného Skolstva je postavit’ Studen-
ta do centra vzdeldvacieho usilia v stlade s jeho
potrebami a moznostami. Tento pristup k vyuc-
be by mal vyznamne podporit’ rozvoj a SirSie vy-
uzitie inovacnych metod, foriem a didaktickych
postupov, ktoré smeruju k rozvoju tvorivosti,
k aktivizacii ziakov a k cinnostnému uceniu.
Cielom by malo byt’ zapojenie Ziakov do vyuc-
by a poskytnutie priestoru pre integraciu vyuc-
by vyraznejSim vyuzivanim medzipredmetovych
vztahov a stvislosti.

1 TVORIVOST A AKTIVIZACNE
METODY

Podl'a Smékala (1996) mozno tvorivost’ defino-
vat’ ako dispoziciu k ¢innosti v problémovej si-
tuacii, ktora nema zname rieSenie alebo kde ru-
tinné (zauzivané) rieSenie nemozno pouzit. Rie-
Sitel’ vSak vie a ma potrebu identifikovat’ problém
alebo viacero problémov, vie hl'adat’ mozné ces-
ty rieSenia a ma navyk ich systematicky skusat’
alebo volit’ ten postup, ktory vyhodnotil ako naj-
vhodnejsi pre dany problém a dané podmienky.

Ak chceme, aby boli Studenti tvorivi, je potreb-
né, aby boli tvorivi aj ich ucitelia. Len tak zabez-
pecime, ze ucitel’ povedie Studentov k samostat-
nej a tvorivej ¢innosti a nebude od nich vyzado-
vat memorovanie hotovych poznatkov. Tento
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fakt by sa mal premietnut’ do pedagogickej tvo-
rivosti ucitel’a, t.j. ucitel’ by mal mat’ citlivy pri-
stup k Studentom, mal by dokazat’ vyberat’ vhod-
né vyucCovacie metody, stratégie, koncepcie a
formy vyucby. Ucitelia by sa mali snazit’ o to,
aby sa vyucovanie stalo pre Studentov prijem-
nym a vzrusujucim zazitkom, a preto sa odport-
¢a vo vyucovacom procese pouzivat' zazitkoveé
ucenie, aktivizacné metody, Studentov motivo-
vat, umoznovat’ im samostatni tvorivll pracu,
aplikovat’ moderné koncepcie vyucovania, indi-
vidudlny a diferencovany pristup k Studentom,
permanentne realizovat’ spatna vizbu, uplatio-
vat’ humanisticky pristup, objektivizovat’ hodno-
tenie Studentov, vyuzivat sebahodnotenie Stu-
dentov a pod. To znamend, ze za najprogresiv-
nejSie koncepcie a s nimi spojené metody vyu-
covacieho procesu, ktoré by mali byt zarukou
kvality vzdelavania, st povazované metddy roz-
vijajlice tvorivost’.

Aktivizujice metdédy vyucby by mali zastavat
popredné miesto v didaktickej interpretacii uci-
va na vSetkych urovniach skol, pretoze jedinec-
nym sposobom umoziuji syntézu poznatkov
z r6znych predmetov a ich vyuzivanie v prak-
tickych alebo didakticky upravenych tlohéch,
¢i situaciach (Novakova, 2014).

Zaclenenim aktivizujucich metéd do vyucby je
mozné¢ v mnohych pripadoch docielit’ hravy
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charakter procesu ucenia, Co sa pozitivne pre-
mieta do sféry motivacie Studentov. Z hl'adiska
realizacie vychovno - vzdelavacich cielov ma
tato skupina metdd nezastupiteny vyznam pre
vytvaranie kl'u¢ovych kompetencii Studentov.
Aktivnym pristupom k ziskavaniu novych po-
znatkov je efektivne rozvijana schopnost’ kritic-
kého myslenia. Analyticko-synteticky poznéava-
ci proces v procesoch ucenia sa Studentov je
charakteristicky vlastnym objavovanim, posud-
zovanim, porovnavanim a zaclefilovanim novych
informacii do sucasného poznatkového systému
(Sitna, 2009).

V rokoch 2009-2011 Statny pedagogicky tstav
v Bratislave realizoval rozsiahly vyskum zame-
rany na skumanie pedagogickych inovacii na
Slovensku. Vyskumu sa zucastnilo 680 ucitel'ov
1. a 2. stupia ZS. Vyskum na hladine $tatistic-
kej vyznamnosti potvrdil, ze ked’ ucitelia viac
pouzivaju tradi¢ny vyklad uciva, Studenti odpo-
vedaju CastejSie pri tabuli alebo na mieste na
otazky ucitel’a, neprezentujui a nehodnotia svoju
pracu a navzajom si neposkytuju ziadnu spatna
véizbu. Naopak sa potvrdilo, ze ked’ Studenti ob-
javuju ucivo samostatne, ucia sa tym kriticky
mysliet, pracovat’ na projektoch, v skupinéch,
prezentuju svoju pracu ako jednotlivci aj v ram-
ci skupiny, hodnotia svoju pracu a poskytuju si
vz4jomnu spétna viazbu. Za najddlezitejSie uci-
telia pokladali potrebu inovovat’ stratégie a me-
tody vyucby (Bagalova, 2011).

2 SIMULACIA VO VYUCOVANI

Psycholodgia ucenia sa, podporovana etnografic-
kymi a kultirno-antropologickymi vyskumami,
upozoriiuje na to, Ze myslenie a ucenie su via-
zané situacne. To znamend potvrdenie davnych
pedagogickych skusenosti, ktoré poukazujii na
to, ze je potrebné, aby sa Skolské vyucovanie
nevyclenovalo predCasne zo zivotnych kontex-
tov. Naopak, aby sa spdjalo vyraznejSie so sku-
toénymi zivotnymi situdciami a vychadzalo sa
z realnych problémov. V tomto zmysle mnohé
praktické impulzy prindSala uz reformna peda-
gogika prvého desatrocia 20. storocia. Opit’ ju
aktualizuju r6zne sucasné inovacné usilia (Skal-
kova, 2004). Vysledky mnohych vyskumov
preukazali, ze simuldcie a simulacné vyucova-
cie metddy zaujimavym a tvorivym spdsobom
rozvijaju zrucnosti a schopnosti Studentov riesit’
problémové situacie a ulohy, ktoré vychadzaja
z praxe. Za vyznamné su povazované predovset-

Navrat na obsah

kym schopnosti pedagogov adekvatne hodnotit’
proces vzdelavania Studentov prostrednictvom
simulacii. Vos (2015) sa zameriava na alterna-
tivny pristup hodnotenia a to autentickym post-
denim. V priebehu poslednych dvoch desatroci
sa autentické posudenie vyvijalo a jeho hlavnym
cielom je nastavit’ vystupné procesy a postupy,
ktoré st urcené k lepsSej a komplexnejsej pripra-
ve Studentov na buduce povolanie, priCom mo-
7e rozvijat’ nielen odborné znalosti, ale aj vys-
Siu uroven schopnosti, zru¢nosti a kompetencii.
Clark (2015) tvrdi, Ze najuspesnejSie vzdelava-
cie sktsenosti su sprostredkované prostrednic-
tvom kombindcie troch prvkov a to simuldcie,
hry a pedagogickych zrucnosti ucitel'a. Bell a
Loon (2015) realizovali vyskum, ktory sa snazi
ur¢it’ vztah medzi kritickym myslenim $tuden-
tov a ich dispoziciami pre vzdeldvanie v ob-
chodnych simulaciach na VS vo Velkej Brita-
nii. Vyskum informuje o rozhodovani pedagdga
vyuzivat’ simulacie, s ohl'adom na dispozicie
Studentov vyuZzivat’ kritické myslenie. Ich pred-
chadzajuci vyskum ukézal, ze simulécie su efek-
tivny sposob, ako Studentov aktivne zapojit’ do
vzdelavania, preklenut’ priepast’ medzi tedriou a
praxou. Bolo tiez zistené, Ze tieto simulacie mo-
zu rozvijat’ kritické myslenie Studentov. Vysled-
ky ukazuji, ze turoven dispozicie kritického
myslenia pozitivne sivisi s uenim Studentov.
Vyznamnu ulohu zohravaju inovacie, ktoré¢ boli
definované ako dispozicie byt intelektudlne
zvedavy a hl'adat’ nové poznatky. To podporuje
kreativitu a zlepSuje kvalitu vysledkov ucenia.
V priebehu simulacie Studenti hl'adaji nové po-
znatky, diskutuju a v zévere ziskavaju spitni
vézbu.

2.1  Vyuzitie simulicie v priprave
Studentov ucitel’stva na VSE v Prahe

Simulacia resp. simula¢né vyucovacie metody
sa v priprave ucitel'ov ekonomickych predme-
tov na katedre didaktiky ekonomickych pred-
metov VSE v Prahe vyuZivaju predovsetkym
v predmetoch Cvi¢né firma, Podnikové prakti-
kum, Didaktika ekonomiky s didaktickou pra-
xou, Didaktika uctovnictva s didaktickou pra-
xou, Prezentacné a komunikacné technologie
v modernych koncepciach vyucby a v predmete
Didakticka technika. V kazdom z uvedenych
predmetov simulécia zohrava vyznamnu tlohu.

Predmet Cvicna firma sa uskutociiuje vo forme
simulécie podnikatel'skych ¢innosti ako su zalo-
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zenie podnikatel'ského subjektu, spracovanie
podnikatel'ského zameru, vytycenie hlavnych
cielov a vizie, vytvorenie organiza¢nej Strukta-
ry, dlhodobé a kratkodobé planovanie, riadenie
obchodnych a ekonomickych ¢innosti, riadenie
Iudskych zdrojov a pod. Vyuziva sa predovset-
kym inscena¢na metoda a praca v timoch.

V predmete Podnikové praktikum sa Studenti
prostrednictvom praktickych prikladov a pripa-
dovych s§tadii zozndmia s chodom podniku, na-
ucia sa pracovat’ s roznymi dokumentmi.

V predmetovych didaktikach (ekonomika a 0¢-
tovnictvo) Studenti simuluju vyucovaciu hodinu,
realizuju didakticky rozbor uciva, vyuzivaju r6z-
ne didaktické metddy, tradicné aj moderné kon-
cepcie vyu€ovania, realizujui rozbor a evaluaciu
simulovanej hodiny. Predmetové didaktiky su
predpripravou na samotnu pedagogickll prax,
ktora Studenti absolvuju na fakultnych obchod-
nych akadémiach.

V predmete Prezentacné a komunikacné techno-
logie v modernych koncepciach vyucby st vyu-
zivané dialogické vyucovacie metody - vyklad
doplneny diskusiou a na cviceniach aktivizacné
metddy ako napr. simulaéné a problémové me-
tody, hranie roli, pripadové Studie a Cast’ cvice-
ni je venovand projektovému vyucovaniu. Pod-
mienkou ukoncenia predmetu je vypracovanie a
prezentéacia projektu, ktorého cielom je aplika-
cia vybranej modernej koncepcie vyucby v pod-
nikovom vzdelavani. Ulohou $tudentov je $peci-
fikovat’ napln kurzu, Specifikovat’ vzdelavacie
ciele jednotlivych tém, v metodike charakterizo-
vat’ vyuzitie problémového vyucovania a skupi-
novej prace v jednotlivych témach, Specifikovat’
podmienky dosiahnutia vysledkov vzdelavania,
prezentovat’ navrhnuty kurz z pozicie pracovni-
ka vzdelavacej agentury (inzerat, prezentacia,
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plagat, apod.), simulovat’ ukdzkovu hodinu kur-
zu s vyuzitim problémového vyucovania a sku-
pinovej prace. Uastnici kurzu st manaZéri a
dizka kurzu je 2 dni po 8 hodin, v rozmedzi 2
tyzdiiov. Zaverecné hodnotenie na zaklade vo-
pred danych kritérii realizuju vyucujuce spoloc-
ne s ostatnymi skupinami. Hodnoti sa skupina
ako celok aj jednotlivci skupiny. Studenti v ram-
ci sebareflexie prezentuju vlastny prinos, poziti-
va, Uskalia a nedostatky. Aby Studenti mali moz-
nost” hlbsie a podrobnejsie analyzovat’ svoje vy-
stiipenie - Uroven spracovania projektu, prezen-
taciu projektu, diskusiu s ostatnymi ¢lenmi sku-
piny a argumentaciu, videokamerou natoceny
zaznam je spristupneny na strankach katedry,
kde si ho maju moznost’ volne stiahnut'.

V predmete Didakticka technika $tudenti simu-
luju praktické vyuzitie didaktickej techniky a
ucebnych pomdcok vo vybranych fazach vyu-
covacej hodiny. V ramci evaludcie kurzu ho
Studenti hodnotili ako ,, prakticky, interaktivny a
hravy, zaujimavy a kreativny “.

ZAVER

Na zaver mozeme konstatovat,, Ze bez zaclene-
nia aktivizujucich metdéd vratane simulacnych
vyucovacich metdd do metodiky vyucby ekono-
mickych predmetov je nemysliteI'né v ekono-
mickom vzdelavani vyvazene rozvijat odborné
a kl'aicové kompetencie Studentov a tym prispie-
vat’ k zvySovaniu kvality vyu¢ovacieho procesu
a dosahovaniu vychovno-vzdelavacich cielov.

Prispevok vznikol za podpory vyskumného projektu F1/31/
2015 Implementace metody pripadové studie a ekonomic-
kych her do sekundarniho vzdélavani v kontextu rozvoje
ekonomického mysleni a zkvalitiiovani prostupnosti s ter-
ciarnim vzdélavanim financovaného Interni grantovou agen-
turou VSE v Praze a tiez je vystupom projektu Fakulty fi-
nanci a téetnictvi VSE, ktory je realizovany v rémci institu-
cionalnej podpory VSE IP100040.
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MODELOVANI A SIMULACE V OBJEKTOVE ORIENTOVANEM PROGRAMOVANI

Ondiej Kotinek

Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Clanek se zabyva modelovanim a po¢itadovou simulaci v objektové orientovaném progra-
movani. Prvni ¢ast se vénuje metodice vyuky objektového modelovani. Dale jsou piedstavena
paradigmata programovani - strukturované programovani a objektové orientované programo-
vani. Na zavér je predstavena pocitacova simulace.

Abstract: The paper deals with modelling and simulation in object oriented programming. Methodo-
logy of teaching the object oriented programming is presented in the first part of the paper,
followed by paradigms of programming - the structured programming and object oriented
programming. Computer simulation is presented in the end of the paper.

Kli¢ova slova: simulace, modelovani, objektové orientované programovani.

Key words: simulation, modelling, object oriented programming.

uvoD

Pro vytvareni modelil a simulaci se ve velké mi-
fe pouzivaji pocitace. Rlizné modely se pouzi-
vaji napt. pro predpovédi pocasi. Meteorologo-
vé mohou piedpovidat vyvoj riznych ptirod-
nich jevl, napt. tajfunti, orkanti, vichtic, apod.
Astronomové mohou simulovat drdhu priletu
asteroidll kolem Zemé. K modelaci se Casto vy-
uziva riiznych matematickych modeld. Vybrané
realné jevy by mél program modelovat co moz-
na nejveérnéji. Dulezity je pro navrh vybér pro-
gramovaciho jazyka. Pfi navrhu programu by se
mély vyuzivat pouze dilezité informace. Model
by mél zachytit vSechny podstatné vlastnosti,
chovani a komunikace s jinymi modely zamys-
lené modelované reality. Existuji simulacni pro-
gramovaci jazyky a objektove orientované jazy-
ky. ,,Simulacni programovaci jazyky jsou pro-
gramovaci jazyky, které jsou urceny pro pomoc
pri sestavovani simulacnich programu. Vyvoj
simulacnich programii prindsi néktera uskali.
Pri navrhu programu je nutné popsat program
v simulacnim jazyku. Pomoci kompilace se da-
ny popis prelozi do strojového kodu“ [1].

Simulac¢ni jazyky jsou obvykle specificky zamé-
fené. S nastupem Windows 10 se diky univer-
zalnim aplikacim bude jeden program moci
spustit na stolnim pocitaci ¢i prenositelném za-
fizeni. Program bude univerzalni v moznosti
zobrazeni na raznych zatizenich. Pro simula¢ni
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jazyky je mozné vytvofit univerzalni program
z hlediska funk¢nosti. Urcité specifikace riznych
simulaci jsou velice odliSné. Dany univerzalni
simulacni program by musel byt navrzen velice
detailn¢. Moznosti je vytvofit univerzalni simu-
lacni program pouze pro urcité zaméteni - napf.
v lékafstvi pro rizné obory: neurologii, ORL,
apod. [1].

S rozvojem objektove orientovanych programi
jsou moznosti vytvoreni softwaru daleko vétsi.
,,Soubor vhodné skloubenych trid miize byt de-
finici simulacniho jazyka“ [1].

1 PARADIGMATA
V PROGRAMOVANI

., Zpuisoby programovani, metody a pristupy se
oznacuji jako paradigmata programovani “ [2].

V programovani existuje nékolik paradigmat,
kde se zadné nevyskytuje uplné v Cisté podobg.
Podle [3] je spousta programovacich jazyki mul-
tiparadigmatickych. Mezi nejrozsifené;si paradig-
mata programovani patii imperativni a objektové
orientované programovani.

1.1 Strukturované programovani

Strukturované programovani v posledni dobé
upada a je nahrazovano objektivné orientovanym
programovanim. Byva uzce spjato s vyukou al-
goritmizace. Jeho hlavni myslenkou je slozity
problém rozd¢lit na dil¢i problémy. Tyto dil¢i
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problémy vyftesit samostatné a pak je opét spo-
jit v jeden celek. K podpote této myslenky vyu-
ziva podprogramu - procedur a funkci. V nové
terminologii se procedury a funkce nazyvaji sou-
hrnné¢ metodami. Rozdé€leni problémi na dil¢i
problémy ptedstavuje analyza. Spojeni jednotli-
vych dil¢ich tkoli predstavuje syntéza [2]. Jed-
notlivé ptikazy jsou vykonavany sekvencné, tj.
shora dold. Mezi zékladni konstrukce u struktu-
rovaného programovani patii sekvence, vétveni
a cyklus (iterace).

1.2 Objektové orientované
programovani

Objektove orientované paradigma vychazi z redl-
ného svéta a v posledni dobé je nejpouzivanéj-
$im paradigmatem ve vyuce programovani. Sna-
Zi se popsat realny svét pomoci objekti a jejich
komunikaci mezi sebou. Jejich komunikace pro-
bihd pomoci zprav, ,,0 objektové orientovaném
programovani potom mluvime jako o objektech
a zpravdch, které si mezi sebou posilaji*“ [4].

Programatofi by se podle [5] méli ucit objekto-
vou architekturu. Objektova architektura navrhu
programu je stézejni v metodice vyuky Architec-
ture - first. Pfi jeji pochopeni se programatofi
snaze domluvi se zdkaznikem. Neuvazuji pouze
na urovni kodu, ale v hlubsich souvislostech [5].

Dilezitou vlastnosti objektového paradigmatu
je princip zapouzdieni. Tiida by méla sama roz-
hodnout, co o ni vi okoli. Sviij stav uchovava
v atributech. S principem zapouzdieni souvisi
skryvani implementace. Podle [5] by se mélo
programovat proti rozhrani tfid. Objekty si zasi-
laji zprévy, tj. volaji metody. Seznam vetejnych
metod je obsazen v rozhrani objektu. O nich
védi okolni objekty a mohou s danym objektem
komunikovat. S objektové orientovanym pro-
gramovanim souvisi 1 fada dalSich dilezitych
pojmi: abstrakce, polymorfizmus, dédi¢nost,
hierarchie tfid, instance, aj.

2 OBJEKTOVE MODELOVANI

S objektovym modelovanim souvisi nejen za-
kladni pojmy objektové orientovaného progra-
movani. Diilezity je spravny navrh softwaru. Pti-
kladem miZze byt navrh informaéniho systému.
Vyvoj softwaru doznal v pritbéhu let znacného
vyvoje. I v jinych odvétvich je znacny pokrok.
Pti prani pradla se pradlo jiz nemusi prat na val-
Se. Da se do pracky a nastavi se spravny pro-
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gram. Muze pfesto dojit k chybé. Poradi kroki
nemusi byt spravné. Na né&jaky krok se mlize za-
pomenout. Pfi prani pradla by se mély dodrzovat
urcitd pravidla. Pak je velkd pravdépodobnost
ptiznivého vysledku. I pfi tvorbé systému exis-
tuji obecnd pravidla. Tato pravidla umozni jeho
navrh efektivnéji. V fadé ptipadu i s daleko lep-
$im vysledkem. Pfi navrhu objektové orientova-
ného programu je dilezitad jeho architektura. Pti
navrhu architektury by si mél programator pro-
myslet navrh objekti s jejich vzajemnou komu-
nikaci. Komunikace nékolika set objektli mlize
byt slozita. Pfi navrhu programu, ktery se napii-
klad sam uci, je vhodné nejdiive navrhnout jeho
model. Ten by slouzil pouze k zdkladnim uko-
nim. Po jejich zprovoznéni se miize programu
pridavat dalsi funkcnost. Potom se daji zkousSet
rizné moznosti uceni se. Pii tvorbé informacni-
ho systému je vhodny také ndvrh modelu. Na
ném se mohou domlouvat zakaznik s vyvojafem.
Objektové modelovani dava navody a postupy,
jak ndvrh informacniho systému implementovat

[6].

Modelovani tfid je ,, strukturdlni model, jehoz
ucelem je identifikovat zakladni entity, jejich
sluzby a jejich vztahy [6]. K vyvoji softwaru
se pouziva modelovaci jazyk UML. Ten obsahuje
14 diagramt. Pro popsani vztahli mezi entitami
se vyuziva model tfid [7]. Diagram modelu tfid
muze obsahovat krom¢ vztahli mezi objekty
1 atributy a metody. Je mozna 1 jednodussi vari-
anta. Tu vyuziva napft. program Bluel.

3  PRIKLADY TVORBY ]
JEDNODUCHYCH SIMULACI

Piikladll na vytvofeni jednoduchého modelu a
jeho simulace je mnoho. Nize jsou ukazany
moznosti naprogramovani jednoduché animace.
V pravidelném ¢asovém okamziku se v progra-
mu nahodné generuji kruhy. Ty se odrazeji od
okna programu. Tento program muze simulovat
mnozeni se rtiznych bakterii. Programovacimi
jazyky jsou JavaScript a C#.

31 Tvorba simulace v programovacim
jazyce JavaScript

JavaScript je programovaci jazyk pro vytvareni
skripti. Slouzi k oziveni statickych webovych
stranek. Pfi jeho pouziti musi znat uzivatel za-
klady jazyka HTML a CSS. JavaScript obsahuje DOM
- Document objekt model. Pomoci tohoto mo-
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delu je mozné pracovat s HIML elementy. Odla-
d’ovani skripti miZze byt pro zac¢atecnika naroc-
né. Neobsahuje klasické objektové konstrukce
jako jiné programovaci jazyky. Objektem v
JavaScriptu mtize byt i asociativni pole.

VySe popsana simulace animovani kruhil se
v JavaScriptu vytvaii pomoci strukturovaného
programovani. K piistupu k HTML elementiim se
pouziva DOM. Na obr.1 je ukazan vysledek simu-
lacniho programu. Na zacatku programu jsou
v okn¢ prohlizece tfi kruhy. Postupem Casu se
na platné generuji dalsi kruhy. Generujici se
dal$i kruhy jsou ukazany na obr.3.

Obr.1 Ukdzka vysledku simulacniho vysledku

Kruhy jsou definovany pomoci tagu div. Pomo-
ci stylu s id hodnotou jsou nastaveny jejich Sif-
ky, vysky a pivodni umisténi. Umistény jsou
absolutné. Jejich umisténi je dano hodnotami
top a left. Jejich posunuti je definovano funkci
move, ktera je na obr.2.

Obr.3 Ukazka vysledku simulaéniho modelu -
priddavani automatickych kruhu

Opakovani kodu je zajisténo ¢asovacem a funk-
ci moveTo. Kod casovace a funkce moveTo je
na obr.4.

function moveTo(){
for (vari=0;i<25;i++){
move (array[i], i);
¥
}

var timer = setlnterval (“moveTo()”,”20");

Obr.4 Ukazka kédu ¢asovace a funkce MoveTo

Pridavani objekti na platno je feSeno for cyklem,
ktery je na obr.5

for (var i = 1; i < objectscount.length; i++){
array [i - 1] = “pic* +i;
arrayx [i - 1] =1;
arrayy [i - 1] = 1;

fuction move (id, number){

var x = parselnt(document.getElementByld(id)
.style.left);

var y = parselnt(document.getElementByld(id)
.style.top);

if (x==750 || x ==0) {

arrayx [number] = arrayx [number] * (-1);

¥
if (y==550 || y ==0) {
arrayy [number] = arrayy [number] * (-1);

X = X * arrayx [number];
y =y * arrayy [number];
document.getElementByld(id).style.left = x + “px”;
document.getElementByld(id).style.top =y + “px”;

b3

Obr.5 Pridavani objektu pomoci for cyklu

Piidani nového kruhu na plochu je realizovano
pres metodu getElementByld, jejiZ ¢ast je uka-
zana na obr.6.

document.getElementByld(“desc*).innerHTML =
‘<div style = “color: red; width:

Obr.2 Ukazka kédu funkce k posunuti kruht

Soufadnice jsou umistény v poli. Postupné se
zvySuji. Pfi dosazeni okna programu se vymeéni
smér pohybu vynasobenim ¢islem -1. K elemen-
tam HTML se pfistupuje pres metodu getElement-
Byld.
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Obr.6 Pridavani kruht do okna programu

3.2  Tvorba simulace v programovacim
jazyce C#

C# je objektové orientovany programovaci ja-
zyk od spolecnosti Microsoft. Microsoft prisel
s ndstupem operacniho systému Windows 10
s novinkou v podobé univerzalnich aplikaci.
Tyto aplikace jsou spustitelné na libovolném
zatizeni. C# vychazi z programovaciho jazyka
C++ a z programovaciho jazyka Java. Lze v ném
navrhovat razné druhy aplikaci. Aplikace se

Media4u Magazine 4/2015 34




mohou vytvaiet pomoci znackovaciho jazyku
XAML. Oproti ptedchozi moznosti Windows Forms
Application piinasi XAML lepsi praci napf. s grafi-
kou. VySe uvedena simulace pomoci JavaScrip-
tu byla jednoduchd. Jeji navrh byl vytvoren
strukturovanym programovanim s javascripto-
vym DOM. Nize bude simulace vytvofena pomo-
ci objektového navrhu. Uvedené feSeni se zda
byt Cistsi i ndzorngjsi. V kodu v jazyku XAML my-
canvas predstavuje platno, na kterém se kruhy
budou vykreslovat. Stav objektu se uchovava v
atributech, které jsou soukromé. Jsou znazorné-
ny na obr.7.

for (inti = 0; i < ellipses.Count; i++)
{ if (ellipsesPosition[i].x >= myCanvas.Width)
speed[i] = new Vector (speed[i].x * -1, speed[i].y);

private int canvasWidth, canvasHeight;
private Random random;

private List<Ellipse> ellipses;

private List<Vector> ellipsesPosition;

Obr.7 Soukromé atributy tridy

V konstruktoru tfidy, ktery je na obr.8, jsou ini-
cializovény atributy.

public MainWindow()

{

InitializeComponent();

canvasWidth = (int)myCanvas.Width;
canvasHeight = (int)myCanvas.Height;
random = new Random();

ellipses = new List<Ellipse=();
ellipsesPosition = new List<Vector>();
for (inti=0;i<80; i++)

genNext();

3

Obr.8 Konstruktor tridy s inicializaci

Je zde zavoldna metoda na generovani novych
kruhti (obr.9). Kruhy jsou ndhodné umistény na
platno. Childern.App (elipse) pfida element di-
téte na panel. Na obr.10 je ¢ast ukazky oSetfeni
odrazu od okna prohlizeCe. Pozici je mozZno
meénit pomoci opacné rychlosti. Stejny postup
byl navrzen 1 v javascriptovém kodu.

private void genNext()

Ellipse ellipse = new Ellipse();

intx,y;

X = random.Next(canvasWidth);

y = random.Next(canvasHeight);
ellipsesPosition.Add(new Vector(x, y));
Canvas.SetlLeft(ellipse, x);
Canvas.SetTop(ellipse, y);
ellipses.Add(ellipse);
myCanvas.Children.Add(ellipse);

3

Obr.9 Metoda generovani novych kruht
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Obr.10 Osetrfeni x-ového odrazu
od okna programu

ZAVER

V ¢lanku byly uvedeny moznosti simulace a mo-
delovani pomoci pocitace. Pro simulace existuji
simula¢ni programy. Jejich nevyhodou jsou vy-
soké nédklady a neuniverzalnost. Pfesto jsou hod-
né rozsifeny. Rozvoj objektové orientovanych
programovacich jazyki s jejich objektovym mo-
delem miize slouzit jako nastroj pro tvorbu si-
mulaci. Stejné jako simulacni jazyky. Rliznymi
modely se zabyvéa metodika vyuky objektového
programovani - objektové modelovani. Jeji sté-
zejni tematikou je névrh informacnich systémt.
K vyvoji softwaru se pouziva modelovaci jazyk
UML. Nejrozsifenéjsim modelem jazyka je diagram
tfid. Pomoci ného se navrhuji tfidy s jejich vzta-
hy, atributy, metodami a rozhranim. Navrh soft-
waru doznal s vyvojem fadu podstatnych zmén.
Ty souviseji 1 s vyvojem riznych paradigmat
programovani. Déle byl v ¢lanku ukazan pro-
gram pro pocitatovou simulaci. V programu se
automaticky generuji kruhy. Pohybuji se a od-
razeji se od okna programu. Tato jednoduché
simulace mtize slouzit jako ukdzka mnozeni riz-
nych organismi. Program byl navrZzen pomoci
programovacich programt JavaScript a C#.
V JavaScriptu byl program navrzen strukturo-
vang. V programovacim jazyku C# byl program
navrzen objektové. Objektovy navrh byl navr-
zen slozitéji. Pii pochopeni navrhu softwaru ma
ale daleko vétsi piinos nez strukturovany piistup.
Pomoci ného v JavaScriptu bylo feSeni tézko-
padngéjsi. Pomoci obou paradigmat je ale vysled-
na simulace podobna.

Prispévek vznikl s podporou projektu specifického vyzku-
mu SV PdF 2149/2015 Vyzkum paradigmat ve vyuce progra-
movani na rozvoj algoritmického mysleni.

Autor je studentem doktorského studijniho programu Infor-
macni a komunikacni technologie ve vzdélavani.
Skolitel: doc. RNDr. Stépan Hubalovsky, Ph.D.
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MOBILNI ELEKTRONICKA ZARIZENI

VE VYUCE ODBORNEHO ANGLICKEHO JAZYKA
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Abstrakt: V prispévku jsou piedstavena role, piinos a praktickd implementace mobilnich elektronic-
kych zatizeni a souvisejicich sluzeb v procesu vyuky Odborného anglického jazyka na Fakulté
informatiky a managementu Univerzity Hradec Kralové.

Abstract: The paper deals with the role, contribution and practical implementation of mobile devices
and relating services in the process of teaching and learning English for Specific Purposes at
the Faculty of Informatics and Management, University of Hradec Kralove.

Klicova slova: mobilni elektronické zafizeni, m-learning, odborna anglictina, terciarni vzdélavani.

Key words: mobile devices, m-learning, ESP, tertiary education.

UvoD

Existence a vyuzivani informaénich a komuni-
kacnich technologii (ICT) se jiz stalo standar-
dem v mnoha oblastech naseho soucasného Zi-
vota, napi. v bankovnictvi, nakupovani, ale také
ve vzdélavani, a to na vSech urovnich, od pred-
Skolniho pies terciarni a dalsi vzdélavani, vcet-
n¢ Univerzity tfetiho véku a dalSich moznosti
zamétenych na seniorskou kategorii [1]. Mobil-
ni elektronickd zafizeni (MEZ) a souvisejici
technologie a sluzby situaci jesté usnadiuji. Jak
jiz bylo zminéno a zkoumano diive [2], jejich
vlastnictvi a tUrovenl dovednosti ve vyuzivani
pro soukromé a vzdélavaci ucely z pohledu stu-
dentd Fakulty informatiky a managementu
(FIM) Univerzity Hradec Kralové (UHK) nés
opraviiyje 1 k implementaci MEZ do vyuky ci-
zich jazykt, konkrétné odborného anglického ja-
zyka pro studenty informatickych obori. Cilem
ptispévku je predstavit teoreticka vychodiska a
moznosti praktického vyuzivani MEZ a souvi-
sejicich sluzeb v této vzdélavaci oblasti.

1 TEORETICKA VYCHODISKA

Stejn¢ jako model TPCK (Technological Peda-
gogical Content Knowledge, obr.1) znazornuji-
ci idedlni (zddouci, pozadovany) stav integrace
technologii do vyuky definovany jako prusecik
znalosti z téchto tii oblasti a jejich dil¢ich kom-
binaci [3], vytvofila Koole model FRAME (Fra-
mework for the Rational Analysis of Mobile
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Education, obr.2) pro m-learning, tj. vzdélavani
s podporou MEZ [4].
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Model FRAME ma tvar Veenova diagramu, ve
kterém se prolinaji tii aspekty:

D - device - mobilni prosttedek (tj. MEZ),

L - learner - studujici,

S - social aspects - socidlni aspekty procesu uceni.

Vyuzitelnost mobilniho prostfedku (device usa-
bility - DL) a sociélni technologie (social tech-
nology - DS) definuji jeho dosaZitelnost, tj.
vlastnictvi studentem. Centralnim prisecikem
vSech aspektil, ktery vymezuje idedlni model
m-learningu, je uceni s podporou/prostiednic-
tvim mobilnich zafizeni a technologii (oblast
oznacena jako DLS). Model FRAME ve svych
aspektech zohlediiuje technické charakteristiky
mobilniho zafizeni a osobnostni charakteristiky
studenta. Tento pfistup vychdzi z teorie Vygot-
ského [5] a Kaptelinina a Nardy [6] a klade da-
raz na konstruktivisticky pfistup, nebot’ termin
rational v ndzvu modelu vyjadiuje presvédcent,
7e rozum je primarnim zdrojem znalosti a reali-
ta je spiSe postupné budovéana nez odhalovana
(volny pteklad autorky [4], s. 15).

2 M-LEARNING PRO ESP NA FIM

Od akademického roku 2013/14 je na FIM pilot-
n¢ ovétovana aplikace pro zatizeni Apple a An-
droid, ktera podporuje 10S6+ (tj. iPhone 3GS,
iPad 2+, IPad mini, iPod Touch 4+ a Android
OS 2.3+) Blackboard Mobile Learn™ verze 4.0.
Jejim prostfednictvim je uzivatelim poskytovan
pristup do univerzitniho LMS Blackboard 1 k ji-
nym zdrojim pomoci MEZ [7].

V oblasti ESP (English for Specific Purposes),
tj. odborn¢ho anglického jazyka, jsou na FIM
vyuzivany dva zakladni ptistupy.

Prvnim je aktivizace studentii prostiednictvim
jejich zaclenéni do procesu vytvareni didaktic-
kych pomticek, tj. v tomto ptipad¢ jednoduchych
aplikaci, které pomohou se samostatnym ucenim
se mimo prezencni vyuku piredmétu. Aplikace
pro procvi¢ovani (konkrétn¢ prostiednictvim
prekladani) odborné slovni zasoby, frazeologie
a kratkych vét byla vytvofena studentem pro
spoluzéky. Obsahuje ¢esko-anglickou a anglic-
ko-Ceskou databazi slovicek a slovnich spojeni,
ktera je tematicky strukturovéna. Po vybéru ur-
Cité oblasti se na obrazovce objevi prvni slovic-
ko, které student prelozi. Jestlize je preklad
spravny, polozka je pro toto 'kolo” z databaze
vyfazena jako osvojena a zobrazi se dalsi slo-
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vicko. V pripadé chybného piekladu je studen-
tovi nabidnuta spravna odpovéd’ a polozka je
znovu zafazena do databaze. Tato aplikace mu-
7e byt vyuZzivéna i v jinych pfedmétech, napf.
jako glosat odborné terminologie (v matetském
jazyce) apod.

Druhou cestou je vyuzivani profesionaln¢ vy-
tvofenych aplikaci. Vystupy obou pfistupti jsou
dostupné prostrednictvim MEZ.

Obecné 1ze mobilni aplikace vyuZivané pro pod-
poru vyuky a u€eni se cizimu jazyku rozd¢lit do
dvou zékladnich skupin [8]:

= aplikace primarné vytvorené pro vyuku cizich
jazyku (apps dedicated to language learning,
ADLL, 1-7) a

= aplikace pfizplisobené pro vyuku cizich jazy-
ki (apps adaptable for language learning,
AALL, 8-16).

Jejich prehled je uveden v tabulce 1 na konci
prispévku. Jsou dostupné v App Store (pro i0S),
Play Store (pro Android) a dalSich mistech. Po-
dle Pocketgamer.biz [9] bylo k 15. inoru 2015
nabizeno ke stazeni 1 515 650 aplikaci a pru-
mérné jejich pocet nartstal o vice nez 700 kaz-
dy den. K nejpopularnéjsim pattily hry (21 %),
ale 1 vzdélavaci aplikace (10 %), zajemci se ta-
ké zamérovali na obchod (10 %), Zivotni styl
(8 %) a dalsi zabavu (7 %).

Jak zdlraznuje Burston [10], mp3 prehravace

v jazykovém vzdélavani byly ve velké mife na-

hrazeny MEZ. Ty se odliSuji svymi vlastnostmi

1 limity [11]. Bradkin-Siskin [12] doporucuje

nasledujici Ctyfi typy aplikaci pro vyuziti ve vy-

uce cizich jazyk:

1) tzv. vestavéné, vlozené aplikace (built-in
apps), ke kterym patfi napt. email, hlasovy
rekordér, video rekordér;

2) vyukové aplikace (instructional apps), napft.
AccelaStudy [13], Gengo Flashcards [14],
WordPower English [15];

3) socidlni sité (social networking apps), napf.
Facebook, Skype, Twitter;

4) puvodné nejazykové aplikace (repurposed
apps, napt. audioBoom [16], Current Post-
cards [17], Google Apps for Work [18] aj.

Godwin-Jones [19] doporucuje praktické jazy-
kové aplikace, vetné téch, které lze vyuzit pro
vyuku ¢instiny (eStroke [20], Pleco [21], Chine-
sePod [22], Quizlet [23]), ale také napojené na
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rizné webové sluzby a online databaze, napf.
Rosetta Stone [24], Byki [25], Babbel.com [26]
nebo Hello-Hello [27].

ZAVER

Pro didakticky spravné vyuzivani mobilnich
aplikaci vytvofil Son [8] soubor kritérii, ktera
uzivateli umozni z az nepteberného mnozstvi
vybrat aplikaci odpovidajici vzdélavacimu cili.
Tim bude naplnéno poslani téchto produkti,
jimZ je (stejn€ jako v SirSim e-teachingu/e-lear-
ningu, tj. vyuce a uceni se s podporou ICT) vy-
uzivani technologii adekvatné vzdélavaci situa-
ci. Ani mobilni technologie nebudou vystupo-

vat v roli "deus ex machina", coz od nich - po-
uceni zkuSenostmi ziskanymi z vyuzivani ptred-
chozich typt technologii - jiz neocekavame.
Jejich role nového didaktického prostiedku, kte-
ry (byt’ i docasné, svou novosti) posili motivaci
studujicich, umozni jim dalsi pfistup k informa-
cim, bude se podilet na formovani novych zna-
losti, je vic nez dostate¢na. Nebot’ jak védél uz
Komensky, ,,uvidis-li jinde veci lepsi, pravdi-

vevr

své, které nejsou tak hodnotné? “ [28].

Prispévek je vystupem projektu Didaktické aspekty imple-
mentace Blackboard Mobile Learn do vyuky na FIM.

Tab.1 Vybrané mobilni aplikace pro vyuku odborného anglického jazyka

Nazev aplikace

Aktivita, dovednost

Cena

Dostupnost

1. LearnEnglish Grammar

gramatika

zdarma i placené

App Store; Play Store

2. LearnEnglish Podcasts

poslech, redlie

zdarma

App Store; Play Store

3. Learn English, Speak English by
SpeakingPal

mluveni

zdarma i placené

App Store; Play Store

4. Learn Languages with busuu

poslech, mluveni, ¢teni,
psani, slovni zasoba

zdarma i placené

App Store; Play Store

5. Practice English Grammar

gramatika

zdarma i placené

App Store; Play Store

6. Sounds: The Pronunciation App Free

vyslovnost

zdarma

App Store; Play Store

7. Real Deal English

poslech, redlie

zdarma

App Store; Play Store

8. English Idioms Illustrated

Cteni, slovni zasoba

zdarma i placené

App Store

poslech, mluveni, ¢teni,

9. iTunes U psani zdarma App Store

10. Pirate treasure hunt: Eight poslech, &eni sdarma App Store

challenges

11. TED poslech zdarma App Store; Play Store

12. Advanced English Dictionary &
Thesaurus

slovni zasoba

zdarma i placené

App Store; Play Store

13. Dictionary.com

slovni zasoba, vyslovnost

zdarma i placené

App Store; Play Store

14. Toy Story Read-Along

Cteni, poslech

zdarma

App Store

15. Dilbert Mobile

Cteni, redlie

zdarma

App Store; Play Store

16. Podcasts

poslech, redlie

zdarma

App Store
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Abstrakt: Prispévek popisuje vyzkum jazykovych kompetenci studentl ceské technické univerzity.
V teoretické ¢asti jsou vymezeny zékladni pojmy kompetence a jazykové kompetence, v me-
todologické Casti je prezentovana analyza dat a v zavéru jsou hodnoceny rozdily ve vysledcich
v rdmci univerzity a diskutovany jejich pficiny.

Abstract: In the contribution, the research of language competences of certain Czech technical uni-
versity students is described. In the theoretical part, there are defined basic terms such as the
competence and the language competences. In the methodological part, data analysis is pre-
sented. In conclusion, there are evaluated differences within the university and their reasons

discussed.

Klicova slova: jazykové kompetence, studenti, technicka univerzita.

Key words: language competences, students, technical university.

1 uvoD

Komunikace je ve vSech oblastech lidského Zi-
vota velmi dilezity Cinitel a nezvladame-li do-
bfe komunikaci, mizeme se dostat do nejriz-
néjSich problémi. Nedostatky v komunikacnich
dovednostech se totizZ mohou negativné projevit
nejen v koncovych znalostech a dovednostech
studentl, ale také v jejich piistupu ke vzdéla-
vani vSeobecné a u vysokoskolsky vzdélanych
lidi je to povazovano jako samoziejmy poten-
cidl vstupu na profesni drahu. Hlavnim cilem
prace je analyzovat jazykové kompetence, tyka-
jici se komunikace v cizim jazyce studentl Ces-
ké technické univerzity.

2 DEFINICE POJMU

Zaméfime se na teoreticka vychodiska pojmu
kompetence, jazykové kompetence a komunika-
ce.

Termin kompetence v nasem slovniku jiz po-
mérn¢ zdomacnél. Rlzni se vSak jeho uzivani a
vyznam, jak pro odbornou, tak pro laickou ve-
fejnost. Kompetenci skute¢né¢ miizeme chapat
jako néjaké opravnéni nebo pravomoc jedno-
tlivce délat rozhodnuti. V uvedeném smyslu
vlastn¢ vyjadiuje nebo odrazi i socidlni pozici

Navrat na obsah

jednotlivce. S opravnénim rozhodovat se ovsem
poji 1 kompetence odpovédnosti za vysledek roz-
hodovaciho procesu. V pedagogice se moznym
pojetim pojmu kompetence rozumi soubor zna-
losti, dovednosti, zkuSenosti, metod, postupt,
ale také postoji, které jednotlivec vyuziva k fe-
Seni nejriznéjsich ukoll a situaci. Tyto mu pak
umoznuji osobni rozvoj a naplnéni jeho Zzivot-
nich aspiraci, mimo jiné také v kontextu trhu
préce, a to hlavn¢ formou profesniho uplatnéni
a zaméstnatelnosti. Pojem kompetence mtizeme
definovat jako jedinecnou schopnost cloveka
uspesné jednat a dale rozvijet sviij potencial na
zakladé integrovaného souboru vlastnich zdrojt,
a to v konkrétnim kontextu rtiznych ukoll a zi-
votnich situaci, spojenou s moznosti a ochotou
(motivaci) rozhodovat a nést za své rozhodnuti
odpovédnost (Veteska, 2008).

Evropsky referen¢ni rdmec zahrnuje osm klico-

vych kompetenci pro celozivotni uceni - (Dopo-

ruceni EP a rady EU):

1) komunikace v matetském jazyce,

2) komunikace v cizich jazycich,

3) matematicka kompetence a zékladni kompe-
tence v oblasti védy a technologii,

4) kompetence k praci s digitadlnimi technolo-
giemi.

5) kompetence k uceni,
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6) kompetence socialni a obcanské,
7) smysl pro iniciativu a podnikavost,
8) kulturni povédomi a vyjadreni.

Termin komunikace vychazi ze slov latinského
puvodu: communicare & communicatio. Jde
o vyrazy s nékolika ekvivalenty, napt. spolupo-
dileni se na né¢em, sdileni s nékym, davat a pfi-
jimat. Pedagogicky slovnik definuje komunika-
ci jako sdélovani a dorozumivani mezi jedinci
(Prticha a kol., 2008). Pro objasnéni pojmu ko-
munikace je dulezité odliSeni pojmu fe€ a jazyk.
Vyznam feci je v zZivoté bezpochyby zasadni.
Jde nejen o rozvoj vnimani a mysleni, ale je to
pfedevsim prostfedek mezilidské komunikace,
kterd umoziuje navazovat, udrzovat a rozvijet
socialni vztahy. Je to schopnost, kterou mame
fyziologicky danou, avsak tato schopnost je za-
visld na uceni a hlavné na vychov€. Ovladani
matefského jazyka je naprostou samoziejmosti
a také se touto samoziejmosti stava znalost ne-
jen jednoho ciziho jazyka.

Kazdy jedinec ma zcela pfirozenou snahu s os-
tatnimi lidmi komunikovat, a proto fadime ko-
munikaci mezi jeho nejcastéjsi aktivity a stejné
tak ma kazdy clovek vrozené dispozice naucit
se fe¢. O vyznamu feci v Zivoté lidi toho bylo
jiz mnoho napsano, protoze jeho duleZzitost je
nezpochybnitelnd a zcela zésadni.

Komunikativni kompetence jsou dovednosti
ovladat prostiedky daného jazyka v produktiv-
nich i receptivnich feCovych Cinnostech, a to
adekvatn€ v konkrétnich komunikativnich situ-
acich v souladu s béZznym uzivanim jazyka.

Podle Spolecenského evropského referencniho
ramce pro jazyky (Spolecensky evropsky refe-
ren¢ni ramec pro jazyky, 2006) lze komunika-
tivni kompetenci chapat spojenim né€kolika kom-
ponentt - lingvisticka kompetence, socioling-
vistickd kompetence a pragmaticka kompetence.
Lingvistickou kompetenci chapeme jako znalost
celého systému daného jazyka. Jde o znalost
pravidel tvorby slova a slovnich tvarii, vyzna-
mu jazykovych prostredkll, uméni formulovat a
interpretovat gramaticky spravnou vétu. Socio-
lingvisticka kompetence zahrnuje znalosti spo-
lecenskych a kulturné-socialnich pravidel jazy-
ka. Jde ptredevSim o spravnou formu sdé€leni
v daném kontextu a komunikativnim prostiedi,
jelikoZ je nutné umét se pfizplsobit a také res-
pektovat dané normy. Pragmatickd kompetence
se dotykéd funkce vyuziti jazykovych prostred-
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ka, je zalozena na rozpoznani typu a formy tex-
tu, ironii a parodii. Je ji mozné vyuZit pfi sou-
Casné interakci s riznymi kulturami. Uvazuje-
vyuky cizimu jazyku. Jazykovy neboli komuni-
kativni cil je osvojeni si ciziho jazyka tak, aby
slouzil jako nastroj sdélovani a dorozumivani.
Vzdélavaci cil je bran také jako poznani mimo-
jazykovych faktor(, tfeba realii a poznavani ja-
zyka jako soucast dané kultury. Vychovny cil
spocivd v rozvoji osobnostnich ryst jedince,
jeho morélnévolni kvalité a dalSich charaktero-
vych vlastnosti. (Chodéra, 2006). Slozky jazy-
ka, n€kdy je nazyvame také prvky jazyka, jsou
podle Scrivenera (1994) jednotlivé ¢asti jazyko-
vého systému. Jsou to slovni zasoba, gramatika
a vyslovnost.

Jazyk je soustavou zvukovych a druhotnych do-
rozumivacich prostiedkti znakové povahy, ktera
je schopna vyjadiit veSkeré déni a predstavy
¢loveka o svété a jeho vnitini prozitky. Jedna se
jak o jev, tak i proces spolecensky a je téZ spo-
le¢ensky podminén. Jazyk je hlavnim néstrojem
komunikace a diky jemu se vzijemné dorozu-
mivame, pienasime a ziskavame informace.

Cizi jazyk, jak ho chape Chodéra (2006), je
jazykem, ktery neni nasi matefStinou, je ptede-
vS§im oficialnim jazykem jiné zemé. Potieba
ovladat, znat a rozumét cizim jazyklim u nds
v poslednich desetileti enormné vzrostla. Cizi
jazyk je tfeba znat nejen pro moznost vyjezdu
do zahranici, ale i1 pro samotny zivot doma, a to
hlavné k ziskavani informaci, zvladnuti komu-
nikace s obchodnimi partnery, pfi praci s mo-
dernimi technologiemi a ptedevsim k ispésné-
mu profesionalnimu zac¢lenéni.

Komunikace v cizich jazycich obecné vyzaduje
stejn¢ zakladni dovednosti jako komunikace
v matefském jazyce. Je zaloZena na schopnosti
porozumét, vyjadiit a tlumocit predstavy, mys-
lenky, pocity, skute¢nosti a ndzory v Ustni i pi-
semné formé (poslouchat, mluvit, ¢ist a psat)
v ptislusnych spolecenskych a kulturnich situa-
cich, pti vzdélavani a odborné ptiprave, v praci,
doma a ve volném case podle prani ¢i potieb
daného jedince. Komunikace v cizich jazycich
rovnéz vyzaduje takové dovednosti, jako je po-
chopeni jinych kultur a jejich zprostfedkovani.
Uroveti osvojeni se bude lisit podle téchto Gtyt
dimenzi (poslouchat, mluvit, ¢ist a psat) a jedno-
tlivych jazykti a podle socialniho a kulturniho
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zazemi, prostredi, potieb a z4jmi daného jedin-
ce.

Pro komunikaci v cizim jazyce je nutnd znalost
slovni zasoby a funk¢ni gramatiky a povédomi
o hlavnich typech verbalni interakce a jazyko-
vych registri. Nelze také opomijet spolecenské
zvyklosti, kulturni aspekty a jazykové rozmani-
tosti. Zékladnimi dovednostmi pro komunikaci
v cizim jazyce je jednak schopnost porozumét
mluvenému slovu, vést rozhovory, Cist text a ta-
ké texty pro individudlni potfebu vytvaret. Je
nezbytné také mit a rozvijet smysl pro kulturni
rozmanitost a zajem o jazyky a mezikulturni
komunikaci a zvidavost. Pocatek 21. stoleti je
dobou, kdy se cela spole¢nost a ekonomika od-
klani stale vice od zeméd¢€lstvi, primyslu a slu-
zeb a hlavnim zdrojem se stavaji znalosti a in-
formace. Schopnosti lidi najit, ziskat a vyuZivat
informace a znalosti je v soucasnosti zakladem
konkurenceschopnosti na trhu prace. V nasi tzv.
znalostni spole¢nosti vzdélani ziskava novy vy-
znam. Tvoii diilezitou a nezbytnou soucast pro-
duktivni existence ¢lovéka v mechanismu rozde-
lovani bohatstvi ve spolecnosti (Vicek, 2001) a
(Novotny, 2008).

Vzdélani ptedstavuje urcity stupen osvojeni sys-
tematizovanych poznatkil, védomosti a Zivotnich
hodnot a s nimi spjatych intelektudlnich a prak-
tickych dovednosti. V praxi je dosazitelny stu-
pen vzdélani povazovan za zéklad kvalifikace
¢lovéka (Viéek, 2001). Skoly by podle Palina
(2001) mély pftipravit studentim ty nejlepsi
moznosti, které by jim pomohly najit oblasti, ve
kterych jsou schopni vyniknout.

Je evidentni, Ze vzdélavani nabyva v soufasné
dob¢ na hodnoté a je velmi dilezitym aspektem
lidského zivota. Kvalita a stupen dosazeného
vzdélani, ale také nabytych znalosti a informa-
ci, jsou dilezit¢ proto, aby mél ¢loveék dobré
predpoklady pro konkurenceschopnost v profes-
nim Zivoté. NejvysSim stupném vzdélavaci sou-
stavy jsou vysoké Skoly. Jednd se o vrcholné
centrum vzdélanosti a védeckého badani, s kli-
c¢ovym podilem na vSestranném rozvoji spolec-
nosti jak kulturnim, socidlnim, ale i ekonomic-
kém. Je umoznéno vSem studentim vysokych
Skol, ktefi maji potfebné predpoklady a hlavné
zajem, ziskavat nové znalosti, rozSifovat stdva-
jici a tak posilovat svou profesni kvalifikaci.

V souladu s pfechodem na spolecnost védni
stoupa celosvétoveé pocet vysokoskolsky vzdé-
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lanych lidi. Ani Ceska republika neni vyjimkou,
jak plyne z rliznych vyzkumi, napt. Rabusic a
Rabusicova (2008) uvadi 10% meziro¢ni navy-
Seni poctu vysokoskolakli v poslednich letech.
Potvrzuji to také data Ceského statistického tifa-
du, podle kterého v letech 2001-2010 vzrostl na
trojnasobek (z 30 000 na 88 000) pocet absol-
ventii vysokych kol (Cesky statisticky ufad,
2012). Predpokladame, ze student vysoké Sko-
ly, jenz absolvoval urcity stupeit vzdélani (apl-
né stiedni s maturitni zkouskou), bude mit ko-
munikacni kompetence spiSe dobré, coz zname-
na, ze hovoii nejméné jednim cizim jazykem na
sttedné pokrocilé urovni. Cizi jazyk, resp. dva
cizi jazyky bude zdokonalovat navstévou jazy-
kového kurzu. Pak také lze v teoretické roving
uvazovat o tom, ze spiSe se bude jednat o stu-
denty, ktefi pfisli na vysokou Skolu z gymnazia,
pak ze stfedni odborné skoly a az v posledni
fadé¢ to budou absolventi stiednich odbornych
ucilist’ s maturitni zkouskou. Také uz samotné
zadani nékterych dotaznikovych otdzek vybize-
lo k tomu, ze lze ptedpokladat alespoit mirny
rozdil v komunikacni urovni u studentt spole-
¢enskovédnich oborti na rozdil od studenti tech-
nického zaméfeni. Samoziejmé za piedpokladu
reprezentativnich a zobecnitelnych dat.

3 METODOLOGIE VYZKUMU

Cilem vyzkumu bylo zjiSténi, jakd je Groveii ja-
zykovych kompetenci student technické uni-
verzity, coz zkoumame hloubégji podle trovné
jazykovych kompetenci v zavislosti na studova-
né fakulté. Cil vyzkumu je explicitné formulo-
van pomoci vyzkumné otazky. Zakladni vyzkum-
na otazka zni: Jakd je uroveri jazykovych kom-
petenci studentii technické univerzity?

Vyzkumnym néstrojem zvolenym pro realizaci
vyzkumu bylo elektronické dotazovani respon-
dentti, které je v soucasné dob¢ velice Castym
nastrojem. Mezi jeho piednosti patfi nizké na-
klady, avSak zdsadni nevyhodou je obvykle niz-
ka navratnost odpovédi. Byl sestaven nestan-
dardizovany dotaznik pouze pro potieby tohoto
vyzkumu, jelikoz standardizované dotazniky
zkoumajici Groven jazykovych a komunika¢nich
kompetenci nejsou piili§ Casto vyuzivané a do-
stupné, s vyjimkou dotazniki pro Zaky se snize-
nou urovni intelektu. Vytvoteny dotaznik obsa-
huje celkem 34 otazek, z tohoto poctu je Sest
otazek segmentacnich. U vSech otazek zkouma-
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jicich subjektivni Groven komunikacnich a ja-
zykovych kompetenci byla moznad odpovéd’ na
pétistupnové skale, kdy hodnota 1 ptredstavova-
la odpovéd’ zcela souhlasim a hodnota 5 zcela
nesouhlasim.

Poté, co byl dotaznik vytvotfen, nasledovala pi-
lotdz vyzkumného nastroje na vybérovém sou-
boru 10 vysokoskolskych studentl s cilem oveé-
fit srozumitelnost kladenych otazek. Na zakladé
vysledku pilotaze doslo ke zméné nekolika ota-
zek a rovnéz byly upraveny otazky zjistujici
segmentacni charakteristiky souboru.

K zaznamenani odpovédi byla vyuzita sluzba
GoogleDocs, odpovédi byly transportovany do
tabulkového procesoru MS Excel, kde doslo k
ocisténi datové matice od netplnych odpovéedi,
a posléze byla datova matice prevedena do sta-
tistického softwaru SPSS, kde bylo provedeno
tfidéni prvniho a druhého stupné, spocitany sta-
tistické¢ho testy a analyzy a rovnéz vytvoreny
ptislusné grafy.

Zakladnim souborem naSeho vyzkumu byli
vsichni studenti prezencni formy studia bakalai-
ského a navazujiciho magisterského stupné stu-
dia Vysoké skoly banské - Technické univerzity
Ostrava (dale jen VSB-TUO). Byla vyuzita tech-
nika vhodné prilezitosti, kdy bylo osloveno cel-
kem 6 387 studentt a odpovédélo 1 271. Navrat-
nost tedy Cini 18,9 % a na elektronické dotazo-
vani je pomérn¢ dobra. Po ocisténi dat zbylo
812 odpovedi, se kterymi se dale pracovalo.

3.1 Zakladni charakteristiky souboru

Tab.1 Segmentacni charakteristiky souboru |

zacatecnik 5,5

) . ) mirné pokrocila 22,9
gsl;r:ir?;/;ynke; pokrocilost prvniho stfedné pokrodila 4.2
pokrocily 25,6

rodily mluvci 1,7

Al 53

A2 13,7

deklarovana znalost prvniho ciziho |B1 36
jazyka dle CEFR B2 33,4
C1 10,1

&) 1,6

SOU s maturitou 10,5

predchozi vzdélani soS 60,6
gymnazium 28,9

navstéva jazykovych kurz{l v ano 28,9
minulosti ne 71,1

vlastni zpracovani, (n = 812, Gdaje v procentech)
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Tab.2 Segmentacni charakteristiky souboru Il

EKF 37,1

FS 24,5

FAST 15,5

studovana fakulta HGF 11,8
FBI 6,2

FMMI 4,8

uspP 0,1

1. bc 31

2. bc 21,8

. ) 3. bc 16,5
rocnik studia 7 b 5
1. mgr 19

opakovany rocnik 57

vlastni zpracovani, (n = 812, udaje v procentech)

Na zaklad¢ tabulky sumarizujici zékladni cha-
rakteristiky vybeérového souboru je patrné, Ze
typickym respondentem naseho vyzkumu byl
student Ekonomické fakulty, jenz pied néstu-
pem na univerzitu absolvoval stfedni odbornou
Skolu s maturitou, nad rdmec vyuky ve Skole ne-
navstévoval zadny jazykovy kurz, svou znalost
prvniho ciziho jazyka hodnotni jako stfedné po-
krocilou, avsak dle Spolecného evropského refe-
ren¢niho rdmce (dale jen CEFR, 2012) ji hod-
noti stupném B1, druhym cizim jazykem neho-
VOTf.

Je ziejmé, Ze se nam nepodatilo naplnit parame-
try reprezentativnosti vybérového souboru ani
v rdmci zkoumanych fakult, vybérovy soubor je
znacéné asymetricky ve prospéch Ekonomické a
Strojni fakulty, kdy pocet respondenti navsté-
vujicich tyto fakulty doséhl skoro 62 % a na dru-
hé stran¢ Fakulta bezpecnostniho inzenyrstvi a
Fakulta metalurgie a materidlového inzenyrstvi
maji v souctu pouhych 11 %. Samotnou kapito-
lou jsou respondenti zatazeni do skupiny tzv.
Univerzitnich studijnich programii, kde patii no-
vé progresivni obory jako Nanotechnologie, Me-
chatronika a Automobilova elektronika, jejichz
pocet dosahl pouhych 0,1 % ze vSech respon-
dentli, coz znamend, ze odpovédél jediny stu-
dent téchto obort.

4 ANALYZA DAT

V casti nazvané Analyza dat prezentujeme né-
ktera zajimava zjisténi vyzkumu o vlivu vybra-
nych faktori na uroven komunikacnich a jazy-
kovych kompetenci. Zavislosti jsou ovéteny
statistickymi testy a mirami zavislosti.
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4.1 Deklarovana schopnost plynule
hovofrit jednim cizim jazykem

Z ptilozené tabulky je patrné, Ze rozlozeni pri-
mérnych odpovédi respondentli v z4vislosti na
studované fakulté je soustiedéno kolem hodno-
ty 3 a rozdily mezi fakultami nejsou pfili§ vy-
znamné. I pfesto mizeme fici, Ze nejvyssi miru
schopnosti hovofit jednim cizim jazykem uvé-
déji studenti Hornicko-geologické fakulty. Du-
vodem muze byt existence pocetného oboru
Geoveédni a montanni turismus, v jehoz studij-
nim planu je kladen velky diraz na jazykovou
vybavenost absolventil a postupné jsou vyuco-
vany dokonce tfi cizi jazyky, coz zadny jiny
obor na VSB-TUO nenabizi. Na hlading vy-
znamnosti p = 0,05 nelze zavislost jednoznacné
potvrdit, jelikoz p-hodnota testu analyzy roz-
ptylu ¢ini 0,092.

Tab.3 Deklarovana schopnost plynule hovorit
jednim cizim jazykem v zavislosti na
studované fakulté

Priimérna o A
Fakuita | hodnota | STerodatng | Stfedni chyba
odpovédi
EKF 2,94 1,371 0,079
FS 3,25 1,281 0,091
FAST 2,93 1,241 0,111
HGF 2,90 1,403 0,143
FBI *3,06 1,236 0,175
FMMI *3,15 1,309 0,210
USP **5,00 0,000 0,000

vlastni zpracovani; * pocet respondent = 50
** pocet respondentu je 1
odpoveédi: 1 - zcela souhlasim, 5 - zcela nesouhlasim

4.2  Deklarovana schopnost plynule
hovorit dvéma cizimi jazyky

Schopnost plynule hovotit dvéma cizimi jazyky
je na VSB-TUO, bez ohledu na studovanou fa-
kultu, pomérné nizka; primémé hodnoty odpo-
veédi v zavislosti na fakulté Cinily 4,17-5, resp.
4,49 pii dostatecné velikosti vybérového soubo-
ru. Vysledky odrazeji obecné znamou skutec-
nost, ze studenti zpravidla nejsou schopni hovo-
fit vice nez jednim cizim jazykem. Nepotvrdil
se vSak vySe zminény predpoklad o studentech
oboru Geovédni a montanni turismus, nejvyssi-
ho vysledku dosahli primérmé studenti Ekono-
mické fakulty, kde maji vSichni studenti povin-
nost absolvovat kurzy dvou cizich jazyku, avSak
je nutno fici, ze tento vysledek neni vyznamné
jiny nez vysledky studentli ostatnich fakult. Na
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tvrzeni Hovorim plynné dvemi cizimi jazyky zvo-
lilo nejvice respondentii moznost zcela nesou-
hlasim (16,2 %) a spiSe nesouhlasim (64,9 %).
Mezi studovanou fakultou a znalosti druhého ci-
ziho jazyka neexistuje zavislost, coz je také po-
tvrzeno chi kvadrat testem na hladiné vyznam-
nosti p = 0,05, kdy vyznamnost testu dosahuje
hodnoty sig = 0,487. Mezi sledovanymi znaky
existuje slaby pozitivni vztah, jenz je potvrzen
kontingen¢nim koeficientem o hodnoté¢ 0,168
na hladin€¢ vyznamnosti pii sig = 0,05 pii uva-
zovaném normalnim rozdéleni pravdépodob-
nosti.

Tab.4 Deklarovana schopnost plynule hovofit
dvéma cizimi jazyky v zavislosti na
studované fakulté

rakutta | hodnom | Smirodatm | G U

odpovédi préiméru
EKF 4,17 1,168 0,067
FS 4,47 1,019 0,072
FAST 4,49 0,827 0,074
HGF 4,42 1,002 0,102
FBI *4,38 1,123 0,159
FMMI *4,41 1,117 0,179
USP **5 00 0,000 0,000

vlastni zpracovani; * pocet respondent = 50
** pocet respondentu je 1
odpovédi: 1 - zcela souhlasim, 5 - zcela nesouhlasim

4.3  Vztah deklarované znalosti dle
CEFR a plynulé mluveni prvnim
cizim jazykem

Hodnota y* testu na hlading vyznamnosti p =
0,05 ¢ini sig = 0 a potvrzujeme, Ze deklarovana
znalost dle CEFR zavisi na tom, zda responden-
ti mluvi plynné cizim jazykem, av§ak mezi pro-
ménnymi existuje pozitivni zavislost, jez je vy-
jadrena kontingen¢nim koeficientem o hodnoté
0,447 na hladin¢ vyznamnosti p = 0,05. Muze-
me tedy fici, Ze ¢im 1épe hovoii respondenti prv-
nim cizim jazykem, tim vyssi znalostni stupen
dle CEFR sami sobé¢ ptisuzuji.

4.4  Vliv absolvované stiedni Skoly
na schopnost mluvit dvéma jazyky

Na zékladé ” testu s hodnotou sig = 0 na hla-
din¢ vyznamnosti p = 0,05, potvrzujeme zavis-
lost mezi typem absolvované stiedni Skoly a
schopnosti hovotit dvéma jazyky, pfi¢emz exis-
tuje rostouci trend mezi typem Skoly a schopnos-
ti, kdy nejcastéji hovoii dvéma cizimi jazyky
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absolventi gymnazii a nejméné ¢asto absolventi
stfednich odbornych ucilist’ s maturitou. Kontin-
gencni koeficient mezi sledovanymi znaky do-
sahl hodnoty 0,275.

4.5  Vliv navstévy jazykovych kurzii
na uroven jazykovych kompetenci

Ke zjisténi zavislosti mezi témito proménnymi
byla stejn¢ jako v predchozim piipadé vyuzita
analyza rozptylu (ANOVA) popisujici, jak je
rozloZeni zavislé proménné (irovné jazykovych
kompetenci) ovlivnéno nezavislym faktorem
(v tomto v piipadé€ navstévou jazykovych kurzi).

Na hladiné vyznamnosti 0,05 je hodnota sig=
0,011, coz znamena, ze pfijimame nulovou hy-
potézu, jez znamend, ze navstéva jazykovych
kurzii nemd vliv na troveinl jazykovych kompe-
tenci. Toto zjisténi je paradoxni, protoze je ob-
vykle, ze kazdé dalsi vzdélavaci akce by se me-
la projevit na piirtistku znalosti.

4.6 Vliv studovaného ro¢niku na uroven
konverzace v odborném jazyce

Muzeme predpokladat, Ze se stoupajicim ro¢ni-
kem studia bude rovnéz stoupat schopnost kon-
verzovat v odborném jazyce, jelikoz studenti,
b&hem svého pobytu na vysoké Skole, absolvuji
nejen kurzy obecného jazyka, ale zejména od-
borného, jehoz znalosti si dale rozsituji v riz-
nych odbornych predmétech, které uzivaji cizo-
jazy¢né terminologie. Nejcastejsi odpovedi dota-
zanych studenti bylo, Ze spiSe dokéazi konver-
zovat v odborném jazyce (37 %), nebo jsou ne-
rozhodnuti a zvolili prostfedni odpovéd’: ani sou-
hlasim, ani nesouhlasim (22,9 %). Na hladiné
vyznamnosti 0,05 pii sig = 0,079 vSak neplati,
ze by existovala zavislost mezi studovanym roc-
nikem a urovni konverzace v odborném jazyce,
avSak na hladin€¢ vyznamnosti 0,1 bychom jiz
mohli pfijmout alternativni hypotézu, ze studo-
vany ro¢nik mé na konverzaci v odborném jazy-
ce vliv. Kontingenc¢ni koeficient vSak vyjadiuje
pouze slaby pozitivni vztah, jelikoz dosahl hod-
noty 0,187 pro sig = 0,05.

5 ZAVER

Vyzkumné Setfeni mélo alespoil rdmcoveé sub-
jektivné posoudit urovenn komunikacnich jazy-
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kovych kompetenci u studentt ceské technické
univerzity. Na zéklad¢ provedeného Setteni, jez
vyuzivalo elektronicky dotaznik, jimz byli oslo-
veni studenti prezencniho studia bakalatskych a
navazujicich magisterskych obor VSB-TUO
prezentovany vyzkum jazykovych kompetenci
studentt technické univerzity neprokazal v zad-
né ze sledovanych otdzek zasadni rozdily mezi
fakultami. Zejména bylo zajimavé zjisténi, ze
povinna vyuka druhého ciziho jazyka na Ekono-
mické fakulté nema skoro zadny vliv na schop-
nost druhym jazykem hovofit. Respondenti ziej-
me maji také tendence své znalosti cizich jazy-
ki nadhodnocovat, kdyZz nejCastéji sami sebe
povazuji za stiedné pokrocilé, avsak dle CEFR
deklarovali uroveit B1 a B2. Je vSak také otaz-
kou, zda dotdzani védéli piesné, jaka troven
znalosti ciziho jazyka patii k urcitému stupni
dle CEFR. Do budoucna by bylo jisté¢ pfinosné
zkoumat skupiny, u nichZ se projevily extrémni
hodnoty v odpovédich, lThostejno zda nizké, ne-
bo vysoké. Pokud se v ramci sledovaného sou-
boru podivame na studenty, ktefi svoje jazyko-
vé znalosti pokladaji na troven rodilého mluv-
¢iho, navstévuji nejcastéji Ekonomickou a Stroj-
ni fakultu a jsou absolventy stiednich odbornych
Skol a gymnazii. AvSak ne vSichni z nich dekla-
ruji aroven C2, nekteti se vidi 1 na trovni B2.
Dale se prokézalo, ze ¢im 1épe hovofi respon-
denti prvnim cizim jazykem, tim vys$i mohou
byt jejich tendence své znalosti spiSe nadhodno-
covat a pfiznavat si vyssSi znalostni stupeni dle
CEFR, nez jakého by realn€¢ dosahli. Potvrdilo
se, ze ¢im vice vSeobecné-vzdélavacich predmé-
th (a tim paddem 1 jazyki) stfedni Skola nabizi,
tim vys$i je schopnost student mluvit dvéma
cizimi jazyky, kdy tato kompetence je nejcas-
téj$1 u absolventli gymnazii a nejméné cCasta
u absolventt stfednich odbornych ucilist’, kde je
vyuka dvou cizich jazyki spiSe vyjime¢na. Na
druhou stranu se nepodafilo prokédzat zavislost
mezi navstévou jazykového kurzu a schopnosti
mluvit prvnim cizim jazykem a ani vztah mezi
ro¢nikem studia a schopnosti konverzovat v od-
borném jazyce.

Prispévek vznikl v ramci feSeni projektu IGA F2/94/2015
FMV VSE v Praze.
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POCITACOVE HODNOCENI MATEMATICKYCH ZNALOSTI STUDENTU

VE VYUCE MATEMATICKE ANALYZY

Andrea Berkova

Univerzita Hradec Kralové
University of Hradec Kralove

Abstrakt: Clanek informuje o vyzkumném Setfeni uskuteénéném na Univerzité Hradec Kralové (Ceska
republika). Pfedmétem vyzkumu bylo zjisStovani efektivity vyuky matematické analyzy s pod-
porou CAA (Computer-aided assessment) systému. Nové moznosti téchto CAA systémi v ob-
lasti symbolickych vypoctl nabizi fadu vyuziti pfi vyuce matematiky na riznych typech Skol.

Abstract: The paper informs about the research focused on the effectiveness of teaching mathematical
analysis with the support of CAA (Computer-aided assessment) system conducted on the Uni-
versity of Hradec Kralove (Czech Republic). New possibilities of the CAA systems in symbolic
computation offer a variety of uses in teaching mathematics at various types of schools.

Kli¢ova slova: Pocitacem podporované hodnoceni, CAA, Maple TA.

Key words: Computer-aided assessment, CAA, Maple TA.

uvoD

V poslednich letech doslo k obrovskému roz-
machu ve vyuzivani pocitacovych vyukovych a
hodnoticich systému. V oblasti vyuky matema-
tiky vznikly z tohoto diivodu platformy CAA
(Computer-aided assessment) vhodné pro testo-
vani a procvicovani matematickych znalosti. Pii-
kladem takového systému je platforma Maple
TA (Testing and Assessment), ktera vznikla in-
tegraci vypocetnich moznosti systému pocitaco-
vé algebry Maple do systému CAA.

Platformy CAA mohou pomoci zlepsit pocho-
peni studenti, podpofit jejich samostatnost a
zjednodusit vyucujicim nebo instruktorim spra-
vu kurztl s velkymi pocty studentl. Matematic-
ké platformy CAA navic obsahuji specialni
funkce pouzitelné pro testovani matematickych
znalosti, napt. umoziuji praci s grafy, ¢iselnymi
fadami a matematickymi symboly. Pfesto je vy-
uziti platformy Maple TA a s nim srovnatel-
nych systémi u nas, ale i v mnoha zahrani¢nich
zemich teprve na pocatku (Berkova, 2014).

U studentii prvniho a druhého ro¢niku na Uni-
verzit¢ Hradec Kralové doSlo z tohoto divodu
k implementaci platformy CAA Maple TA a pro-
vedeni experimentu zamétené¢ho na zjisStovani
efektivity vyuky podporované CAA béhem let-
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niho semestru 2013/2014 a zimniho semestru
2014/2015.

1 CiL A VYZKUMNA OTAZKA

Vyzkumné Setieni je zaméfeno na znalosti a od-
borné matematické kompetence studentii mate-
matické analyzy v zavislosti na pouziti platfor-
my CAA ve vyuce. Cilem vyzkumu bylo tedy
experimentalni ovéfeni pfinosu matematické
platformy CAA ve vyuce matematické analyzy.
Odtud plyne nasledujici vyzkumna otazka:
Dosahuji studenti pii vyuce s podporou CAA
lepsich vysledkii neZ pii tradicni vyuce?

2 TEORETICKA VYCHODISKA

Pfi analyze vyzkumnych studii zabyvajicich se
efektivitou vyuky podporované CAA pievazo-
valy ve védeckych databazich ¢lanky vénované
CAA systémim: WebWork, WebAssign a My-
MathLab. Vyzkumti zaméfenych na systém Ma-
ple TA, kterému se zde vénujeme, nebylo tako-
vé mnozstvi. Odborné ¢lanky vénované systému
Maple TA byvaji zaméfeny spise na zkuSenosti
s implementaci systému (McCabe 2009), tvorbé
uloh (Jones 2008), ptip. dotaznikiim spokojenos-
ti studentti (Blynth et al. 2009).

Mediad4u Magazine 4/2015 48



Vyzkumy sledujici ucinek systémt CAA piina-
Seji casto rozporné vysledky. Autofi téchto vy-
zkumnych projektt vétsSinou poskytuji v ¢lan-
cich rizné statistiky (korelacni analyza, analyza
rozptylu, t-testy) za ucelem podpory jejich zjis-
téni. U jednotlivych studii nicméné Casto chybi
dostatek informaci o kvalit¢ vyzkumnych na-
strojli a pouzitych statistickych metodéch.

Uved’me si nyni nékteré vystupy. Allain, Willi-
ams (2006) nezjistili statisticky vyznamné roz-
dily ve vysledcich studentl (pretest-posttest de-
sign) presto, Ze v jejich vyzkumu studenti v kon-
trolnich skupinach nevypracovavali zadné do-
maci ukoly a naopak v experimentalnich skupi-
nach studenti odevzdavali domaci ukoly pro-
stfednictvim CAA WebAssign. Rozdily na hla-
din¢ vyznamnosti 0,05 ve vykonnosti studenti
pfi vypracovavani domacich ukoll na papife
(37 studentt1) a online (41 studentil) nezjistil ani
Demirci (2006). Na rozdil od ptedchozi studie
zde byl drobny rozdil ve prospéch téch studen-
th, ktefi dé¢lali tkoly na papir. Naopak Burch,
Kuo (2010), ktefi zkoumali klasickou nulovou
hypotézu ve prospéch jednostranné alternativy
a korelaci vysledkti u 14 000 studentii vysoko-
Skolské algebry v letech 2007-2008, uvadéji, ze
priméry studenti s vyuzitim online domécich
ukolli prostiednictvim MyMathLab byly vyssi,
nez u studentil s papirovymi domacimi ukoly.

3 METODY VYZKUMU
3.1  Vyzkumny vzorek

Zakladni vyzkumny vzorek tvofili studenti prv-
niho a druhého ro¢niku bakalarského studia uci-
telstvi matematiky Univerzity Hradec Kralové
navstévujici predmét Matematicka analyza. Ex-
perimentu se ucastnilo 22 studentt. V této sku-
pin¢ je 16 divek a 6 chlapct ve v€ku 18-20 let.
Nejvice studentti (4 studenti) studuje ucitelstvi
v kombinaci matematika-informatika. Tfi stu-
denti maji kombinaci matematika-fyzika, mate-
matika-biologie a matematika-d¢jepis. Jeden stu-
dent studuje soucasn¢ kombinaci matematika-
fyzika a matematika-biologie. Dva studenti stu-
duji matematiku v kombinaci s anglictinou, stej-
n¢ tak s obCanskou naukou. Kombinace mate-
matika-hudebni vychova, némecky jazyk, rusky
jazyk, télesna vychova a zaklady techniky jsou
zastoupeny vzdy jednim studentem.

Navrat na obsah

3.2  Realizace vyzkumu

Pro ovéfeni piinosu platformy CAA jsme v na-
Sem vyzkumu volili experiment s opakovanym
méfenim, nebot’ studijni skupina 22 studentl by
byla pro provedeni klasického experimentu tech-
nikou paralelni skupiny pfili§ malé (podle Gavo-
ry (1999) byva tento druh experimentu nékdy
téZ oznacovan jako kvaziexperiment). Stejné ja-
ko v pfipad€ usporadani s nezavislymi méteni-
mi, je 1 u€elem designu s opakovanym méfenim
urcit efekt riznych experimentdlnich podminek
na zavisle proménnou (Rutherford 2001).

Experiment probihal v pribéhu roku 2014.
V letnim semestru byla vyuka vedena klasickou
formou (Tradi¢ni vyuka) a néasledné¢ vyuka
v zimnim semestru byla vedena s vyuZitim CAA
(Experimentalni vyuka). Snazili jsme se, aby
byly podminky vyuky v obou semestrech srov-
natelné. V obou predmétech odevzdavali studen-
ti pravidelné doméaci tkoly, nicméné pfi tradic-
ni vyuce v prvnim semestru byly ukoly zadava-
ny frontalné (vSichni studenti m¢li stejné zada-
ni), a naopak v experimentalnim druhém semes-
tru mél kazdy student v Maplu TA trochu jiné
zadani diky ndhodnému vybéru uloh, poradi uloh
a randomizaci proménnych v tlohach. Studenti
v druhém semestru mohli navic opakovat vypra-
covavani tkolu, kolikrat chtéli, systém jim vzdy
nabidl nové zadéni a po vypracovani ziskali vzdy
okamzitou zpétnou vazbu. Vyuka byla vedena
autorkou u obou pfedmétd stejnym zpiisobem.
Studenti m¢li k dispozici vlastni zapisky a pre-
zentace z hodin, elektronicka skripta a dal$i ma-
teridly. Pfed 1 po absolvovani semestru vyplnili
studenti didakticky test zamétfeny na znalosti
z daného semestru a odborné matematické kom-
petence. Nasledné doslo ke srovnani vysledkt
téchto didaktickych testi. Nezavisle proménnou
zde bylo pouzivani CAA ve vyuce (forma vyu-
ky), zavislou proménnou potom byly vysledky
didaktickych testil v jednotlivych oblastech.

3.3  Vyzkumny nastroj

Pro méfeni hodnot zavisle proménné byly pouzi-
ty didaktické objektivné skoérované kognitivni
pre a post-testy vysledkt vyuky, které byly dis-
tribuovany studentim pied zahajenim vyuky a
v zavérecném zapoctovém tydnu. Vyuka probi-
hala vzdy 13 vyukovych tydni a byla rozd¢lena
do 4 tematickych okruhi (na kazdy okruh byly
vymezeny 3 tydny + v poslednim zapoctovém
tydnu byl studentim distribuovan zavéreény
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posttest). Didaktické testy byly sestaveny z vy-
branych partii vyuky matematické analyzy
v souladu s vyukovymi programy a obory stu-
dentd. Konkrétné pro letni semestr (Test T1)
byly probirany nasledujici tematické okruhy:

= Pribéh funkce,

= Neurcity integral,

= Integrace raciondlnich funkeci,

= Urcity integral.

V ramci vyuky v zimnim semestru (Test T2) se
probirala:

= Kiritéria konvergence fad s nezdpornymi ¢leny,
= Absolutni konvergence fad,

= Funk¢ni posloupnosti a fady,

= Mocninné a Taylorovy fady.

Ke kazdému tematickému celku byl vytvoten
vyukovy material (skripta, prezentace obsahuji-
ci teorii 1 feSené piiklady, sady piikladi pro do-
maci tkoly).

Je Zadouci, aby jednotlivé testové tlohy nepro-
vétrovaly jen pouhé zapamatovani u¢iva nebo fe-
Seni typovych uloh, ale i vyssi cilové kategorie,
napf. porozuméni poznatkiim, aplikace poznat-
ki, atd. (Chrzovéa et al., 2008). Proto jsme do
testl vlozili také polozky souhrnné nazvané od-
borné matematické kompetence (matematicky
aparat a vhled do problematiky). Tyto polozky
jsou zaméteny na kliCové znalosti z ptredcho-
ziho studia, které se primarné v tomto semestru
neprobiraji, ale jsou pro studium matematiky
zasadni, vyrokovou logiku a aplikaci novych
matematickych tvrzeni. Testy T1 a T2 tedy po-
suzuji uroven znalosti z daného semestru (8 otéa-
zek) a odbornych matematickych kompetenci
(8 otazek). Znalosti z daného semestru jsou bo-
dovany dle jednotlivych tematickych okruhti po
2 bodech. Otazky zamétené na odborné matema-
tické kompetence (matematicky aparat a vhled
do problematiky) obsahuji podskupiny oznace-
né Nerovnosti (2 polozky), Limity (2 polozky),
Aritmetické a geometrické posloupnosti a fady
(2 polozky) a Pochopeni/aplikace novych mate-
matickych tvrzeni (2 polozky). V posledni zmi-
nované podskupiné najdeme aplikacni otazky
obsahujici znéni jednoduchych matematickych
vét (pifip. definic), které studenti jeSté neznaji
(z nasledujiciho semestru), pficemz maji studenti
prokazat pochopeni véty. Pro vypracovani testu
byl pouzit dostacujici limit 60 minut.

Navrh kazdého didaktického testu by mél podle
Pllpana (1991) probihat ve tfech etapach - nej-
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prve planovani, poté konstrukce a nasledné ové-
feni a uprava testu. Abychom mohli piipadné
nevhodné vlastnosti testu odstranit, zmirnit ne-
bo korigovat, byla provedena pilotni studie
u star $ich studentti bakalarského studia. Napii-
klad byly (dle Chraska 1999) vytazeny pfili§
lehké a tézké otazky (s indexem obtiznosti men-
$im nez 0,2 a vétS§im nez 0,8), dale doslo k vy-
fazeni otazek s citlivosti mensi nez 0,2. Pro ana-
Iyzu vlastnosti testovych tloh byly pouzity za-
kladni statistiky programu Maple TA (obr.1).

success rate | p-Value | d-Value

0667 0667 0.5

Obr.1 Item statistics (Polozkové statistiky)
v programu Maple TA

llustracni obrazky jsou zmensené PrintScreeny obrazovek
Maple TA. Kvalita obrazku je dana kvalitou autorskych pod-
kladu.

(pozn. red.)

Success rate (Usp&$nost) je primérné normova-
né (tj. s hodnotami 0 az 1) skore dané polozky.

p-Value (Index obtiznosti, p-hodnota) vyjadiuje
podil respondentd, ktefi na danou tlohu odpo-
veédéli zcela spravné. Index obtiznosti opét na-
byva hodnot mezi 0 a 1.

d-Value (Citlivost, Diskrimina¢ni hodnota) vy-
povidd o schopnosti polozky rozliSovat mezi
lep$imi a horSimi studenty. Pocita se jako rozdil
p-hodnot mezi skupinou ,,lepSich* a ,horSich*
studentl u dané polozky. Citlivost nabyva hod-
notmezi—1lal.

Zda vyzkumny nastroj dobfe funguje a je efek-
tivnim prostfedkem na sbér dat, bylo proveéreno
vypoctem reliability testli T1 (Cronbach's Alpha
0,825213) a T2 (Cronbach's Alpha 0,853111)
v programu NCSS. Objektivnost naseho testu
byla zajisténa tvorbou piikladl, naslednym ge-
nerovanim otazek a vyhodnocenim prostiednic-
tvim programu Maple TA. Polozky byly skoro-
vany maximaln¢ jednim bodem s pfidélenim
pomérné ¢asti bodu za ¢astecné spravnou odpo-
veéd’ (tyka se zejména uloh s vybérem odpovédi
s vice nez jednou spravnou odpovédi). Do test
byly zarazeny ulohy riznych typd. Program
Maple TA umoziuje tvorbu celé Skaly riznych
typu otazek (obr.2).
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Question Repository

R

The Question Type

« Question Designer
« Adaptive Question Designgr
+ Clickable Image
- Essay

« Fill in the blanks
» Maple-graded
« Math App

« Matching :
- Mathematical formula
+ Multipart question

= Multiple choice

« Multiple selection

+ Numeric

+ Palette-based symbolic editor
* Trueffalse

Obr.2 Typy otdazek v CAA Maple TA

Choose Guestion Typ

» |isd

wvevr

me v Clenéni podle Byckovského (1982) véetné
jejich Item statistics (polozkovych statistik). Pro
zachovani objektivity byly voleny zejména tlo-
hy uzaviené, vyjimecné oteviené se stru¢nou od-
povedi.

Z)stdte, 2da naskeduici fada konverguie nebo divergule.

50 107
2-'n—-l] 731

[ (Click For List) |=

Success rate  p-Valuwe d-Value
0657 0667 0.5

Obr.3 Ukazka dichotomické otazky v platformé
Maple TA (List)
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Nejjednodussi pripad tvori otazky uzaviené di-
chotomické. U dichotomickych uloh jsou stu-
dentovi predkladany dvé mozné odpovedi s tim,
7e jedna je spravné (obr. 3).

Pro dichotomické ulohy jsou v Maplu TA vhod-
né zejména otazky s odpovédi (Response area)
typu List (napf. Question designer - List), Mul-
tiple choice (vybér ze dvou odpovédi), True/Fal-
se (Yes/No). Nevyhodou dichotomickych uloh
je velkd pravdépodobnost uhodnuti spravné od-
povédi 1 bez prislusnych védomosti (Chraska
1999). DalSim typem uzavienych tloh jsou ulo-
hy s vybérem odpovédi (Multiple choice) riz-
nych forem (obr.4). Nejjednodussi jsou ulohy
s jednou spravnou odpovedi.

Pro kaddé rediné Zislo N < 0 existuje rediné Zisio & = 0 takové,
lekayil <a —x < & pak flx) < N .

Taites je definice pro .
im fiz)=L
61‘—?&

& z“ﬂ]aﬁ:} =0
o z-]li@mm'f{ﬂ =L
e, _11]]1_ m‘f(x} -

o Im fl)=-oo

X — {1

o, lm f)=L
o lm_ fl@)= -0
r—a

| I ! i
Success rela | p-Value = d-Value

0.4 0.4 0.667

Obr.4 Ukdzka otazky s vybérem odpovédi
v Maple TA (Multiple choice)

Jestlize ma student v testové tloze vybrat n€ko-
lik spravnych odpovédi, hovotime o tzv. vice-
nasobné odpovédi. V Maplu TA je konstrukce
téchto uloh velice snadnd, jedna se o ulohy typu
Multiple choice, pro které je zde vytvorena Sa-
blona. Maple TA umoziiuje také volbu nahod-
ného potadi odpovédi. Dalsi podobné ulohy jsou
ulohy pfitfazovaci (Matching). Tvoii se v Maplu
TA v podstaté stejnym zptisobem pomoci Sablo-
ny. Oteviené ulohy se stru¢nou odpovédi poza-
duji od zaka vytvoreni a uvedeni vlastni kratké
odpovedi (obr.5). Vyhodou uloh se stru¢nou od-
povédi je, ze neumoziuji zaktiim tak snadno
uhodnout spravnou odpovéd’ bez pfislusnych ve-
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domosti, jako je tomu u uloh s vybérem odpo-
védi. VétSinou se predpoklada, Ze vytvoreni od-
znéani spravné odpovedi mezi nabidnutymi alter-
nativami.

Najdéte Taylorlv polynom T'7(x) funkee
.ﬂ.l'r} = ?fq ':"'31'3 +x + 8 vbodka = 1.

Ty(x) = | BRG

Success rate  p-Value d-Value

0.505 0.364 0.433

Obr.5 Ukdzka otazky se struénou odpovédi
v Maple TA (Formula)

Pravé u otazek se strucnou odpovédi se nejvice
projevuje ,,sila” matematickych platforem CAA,
které jsou schopny ovéfit spravnost odpovédi
napt. ve formé algebraického vyrazu. Idedlné
program rozeznd rovnost dvou algebraickych
vyrazii. Moznosti tvorby otazky se stru¢nou od-
povédi v Maplu TA je nékolik. Nejprve si musi
instruktor rozmyslet, jak by méla odpoveéd’ vy-
padat. Maple TA nabizi otazky s ¢iselnou odpo-
védi (Numeric) nebo ¢iselné odpovédi s danou
toleranci, také odpovédi ve formé vyrazii (Ma-
themtical formula, Maple-graded). Instruktor
v tomto piipadé¢ programuje ulohu (naptiklad
s ménicimi se koeficienty). S ohledem na ménici
se koeficienty mtize byt naprogramovana i sprav-
na odpovéd’ (naprogramovat lze samoziejme ta-
ké ménici se odpoveéd’ u Multiple-choice). V pfi-
padé, Ze je odpoved prece jen prili$ slozita (na-
priklad ve form¢ funkce definované po ¢astech,
viz obr.6) umoziiuje Maple TA tvorbu oteviené
otazky Essay, za kterou pifid€luje body instruk-
tor.

Prox € {1,00) najdéte limitu lim = =
T
Maswee i [ B8 =~ & Es B 7 o x

ErE|ENR NN A-

Success rate  p-Value d-Value

0.& 05 0,514

{Foinud choede Dapaat ndgsiny madematic iy k. mmm&: + pobrac e cior roWnic |

Obr.6 Ukdzka otdazky se struc¢nou odpovédi
v Maple TA (Essay)
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v

»rozkouskovat® na dil¢i otazky. Pro tento ucel
je v Maplu TA vytvorena tloha Multipart-ques-
tion. Tento typ vSak neni pfili§ uZivatelsky pfi-
znivy, nebot’ instruktor nejprve musi vytvorit
jednotlivé otazky zvlast’ a pak teprve tvoii Mul-
tipart-question. Vhodnégj$i je tvorba ,.celych™
uloh v Question designeru s postupnym vklada-

nim danych typi odpovédi (Response area).

Mgme fadu 350 1) 42 U”,{_’."T 2"
1. Polomr kovergence R = BB
2. Obor konvergence mideme vyjadit ve tvaru

Ba < < b

Ga < x < b

fa < o = b

Oa < x < b

kde krajni body jsou
a = BB
b~ BB

Successrate p-Value d-Value

0.714 0.6 0429

Obr.7 Ukadzka ,,rozkouskované“ ulohy
v Maple TA (Question designer)

4 ZI?RACOV{:\Ni A INTERPRETACE
VYSLEDKU

V souladu se zminénou vyzkumnou otdzkou
byla testovana nulova hypotéza Hy o shodnosti
vysledkll proti jednostranné alternativni hypo-
téze H; o lepsich vysledcich po experimentalni
vyuce:

Ho: T1 =T2

Hi: TI<T2

Testujeme tedy nulovou hypotézu Hy o shodnos-
ti vysledkt v testech T1 (tradicni vyuka) a T2
(experimentalni vyuka) oproti alternativé HI,
ze pii vyuce s podporou CAA ziskaji studenti
vice znalosti (prokéazi lepsi vysledky) nez pfi
vyuce vedené tradicni formou bez CAA.

Z pedagogického experimentu s opakovanym
méfenim byla ziskédna data ovéiujici vysledky
vyuky pomoci didaktickych testi T1 (Tradicni
vyuka) a T2 (Experimentélni vyuka). Oba testy
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se skladaly ze 16 testovych polozek zamétenych
na znalosti z dané¢ho semestru a odborné mate-
matické kompetence studentii. Maximaln¢ mohli
tedy studenti ziskat 16 bodli, minimalné 0 bod.
Data ziskana ze vSech ¢tyt didaktickych testl
(pretest T1, posttest T1, pretest T2, posttest T2)
byla zpracovana v programu NCSS. Abychom
ovétili, ze méli studenti pred samotnou vyukou
srovnatelné znalosti, nejprve byla na hladiné
vyznamnosti 0,05 testovana hypotéza o rovnosti
primera (resp. mediant) pretestu T1 a pretestu
T2. Nulova hypotéza o shodnych vysledcich ne-
byla vyvracena (v ptipadé oboustrannych i jed-
nostranych alternativ). Pfesto, ze program NCSS
neprokazal nedodrzeni normalniho rozdéleni,
z dlivodli malého poctu studentil bylo pro testo-
vani vhodnéjsi zvolit Wilcoxiv neparametricky
parovy test. Parovy t-test nicméné potvrdil stej-
né zavery. Predpokladame tedy, ze méli studen-
ti pred samotnou vyukou srovnatelné znalosti.

Zajimavéjsi data jsme ziskali z posttesti. Pro
porovnani vysledkd byl zvolen stejny postup,
nicméné nulova hypotéza Hp: T1 =T2 byla té-
mét u vSech podskupin otazek didaktickych testi
zamitnuta ve prospéch jednostranné alternativy
H;: T1 <T2. Opét pouze z divodu malého vzor-
ku (normalita nevyvracena) pokladame za vhod-
n¢jSi uziti neparametrického Wilcoxova testu.
V nasledujici tabulce miizeme vidét vysledky pro
jednotlivé podskupiny otazek didaktickych testt.

Studenti se po experimentalni vyuce zlepsili ne-
jen ve znalostech z dané¢ho semestru, ale také
v oblasti zdkladnich matematickych znalosti (ne-
rovnosti, posloupnosti a fady) a novych tvrzeni.
Vyjimku tvofi podskupina limity. U této poloz-
ky se kyzené zlepSeni tedy ziejmé¢ nedostavilo,
nebot’ nebyla shodnost vysledka test T1 a T2
vyvracena. Z vysledkt je patrné, Ze pro celkové
vysledky v testech T1 a T2 se nam taktéz poda-
filo potvrdit alternativni hypotézu, ze pfi vyuce
s podporou CAA prokazali studenti lepsi vysled-
ky nez pii vyuce vedené tradicni formou bez
CAA.

Navrat na obsah

Tab.1 Parovy Wilcoxiiv test

Alternativ_e Z-value Prob Decision

Hypothesis Level (5%)
ﬂﬂfﬁz -3,7903 | 0,000150 |Reject Ho
ﬂi'cf‘zti -3,7903 | 0,000075 |Reject Ho
_erl‘ﬂcf’zti -3,7903 | 0,999925 |Accept Ho
?‘i‘f;}"zrzem -3,2156 | 0,001302 [Reject Ho
?2‘2"‘T—ztme”i -3,2156 | 0,000651 | Reject Ho
?cl"f‘T—zt"rze”i -3,2156 | 0,999349 | Accept Ho
?elr:f}‘;s“ -2,1523 | 0,031370 | Reject Ho
?‘ig’}’gogti -2,1523 | 0,015685 | Reject Ho
?ir:}’;‘c’s“ -2,1523 | 0,984315 | Accept Ho
QTL“;TZ -1,2715 | 0,203552 | Accept Ho
|T|T|<t¥2 -1,2715 | 0,101776 | Accept Ho
'T'T'>t3T’2 -1,2715 | 0,898224 | Accept Ho
$(l"°’<'—>aT—2rady -2,1627 | 0,030563 | Reject Ho
g‘ii'T—za—rady -2,1627 | 0,015281 | Reject Ho
gii'T—za—rady -2,1627 | 0,984719 | Accept Ho

vystup programu NCSS pro podskupiny otazek testt T1 a T2

ZAVER

V souvislosti s rozvojem informacnich techno-
logii doslo v poslednich dvou desetiletich k roz-
voji systému pocitaCové algebry urcenych pro
feSeni riznych matematickych problémt pomo-
ci numerickych algoritmti a také pomoci sym-
bolickych vypocti. Integraci vypocetnich moz-
nosti do systémi CAA vznikla naptiklad plat-
forma Maple TA. Tento néstroj umoziuje testo-
vat a hlavné procvicovat znalosti studentli po-
moci riznych typt testi, které obsahuji kromé
standartnich testovych otazek téz tlohy, kde stu-
denti pracuji s grafy a také samostatné¢ formulu-
ji odpovédi ve formé algebraickych vyrazl ne-
bo numerickych hodnot. Nové moznosti téchto
nastrojii v oblasti symbolickych vypoctt nabizi
fadu vyuziti pfi vyuce matematiky na riznych
typech skol.

Clanek informuje o vyzkumném Setfeni zamé-

feném na uziti CAA ve vyuce matematické ana-
lyzy. Studenti Univerzity Hradec Kralové byli
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podrobeni pedagogickému experimentu. Pfi tra-
di¢ni vyuce probihala vyuka v letnim semestru
jako doposud za pouziti klasickych, pro domaci
ukoly zejména papirovych vyukovych opor, pfi
experimentalni formé vyuky byla pouzita nova
matematicka platforma CAA. V pribéhu expe-
rimentu byly sledovany vysledky (pretest, post-
test) studentd v zavislosti na zvolené formé vy-
uky. Pomoci parového testu se nam podatilo
prokézat, ze vysledky studentii po absolvovani
vyuky s podporou CAA byly vyrazné vyssi nez
vysledky studentii po absolvovani tradi¢ni vyu-
ky u vétSiny podskupin otazek didaktickych tes-

Pouzité zdroje

th. Presto, ze byl vyzkum limitovan pouze ma-
lou skupinou studentt a faktem, Ze tradi¢ni 1 ex-
perimentalni vyuka byla vedena autorkou vyz-
kumu, z&véry prace by mohly zpfistupnit zkuse-
nosti s implementaci platformy do vyuky vcet-
né¢ ndméEth pro vybér nejvhodnéjsich typi tloh
vyuzivajicich nejlépe vlastnosti platforem toho-

to typu.
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ANALYZA EFEKTU Z VYUKY UCETNICTVI NA OBCHODNICH AKADEMIICH

PRI VYUZITI POSTUPNE GRADACE ULOH

Katerina Berkova

Vysoka skola ekonomicka v Praze, Fakulta financi a ucetnictvi
University of Economics, Prague, Faculty of Finance and Accounting

Abstrakt: Prispévek predklada vysledky analyzy efektii z vyuky tcetnictvi na obchodnich akade-
miich pii vyuZiti postupného navySovani naro¢nosti Gloh s ohledem na kognitivni cile dle
Blooma. Z vyzkumt vyplyva, Ze Glohy s vys$s$i narocnosti pfinasi stejny efekt z vyuky ucet-

nictvi jako ulohy s nizsi trovni.

Abstract: The paper presents the analysis of effects resulting from teaching Accounting at business
academies that emerge in connection with usage of progressive tasks gradation with respect to
Bloom's taxonomy of educational objectives. The research results imply that the tasks with
higher complexity bring the same effect as the tasks with lower complexity.

Kli¢ova slova: ekonomické mysleni, Gcetnictvi, piipadova studie.

Key words: ekonomic thinking, accounting, case study.

1 uvoD

V prfedmétu ucetnictvi na stiednich Skoléach je
velice Zadouci rozvijet u zakt ekonomické a
ucetni mysleni, a to s ohledem na vytvareni ta-
kovych kompetenci, které¢ jim umozni se 1épe
uplatnit v ekonomické praxi ¢i plynule pokraco-
vat ve studiu na vysokych ekonomickych sko-
lach.

Jak vyplyva z nejnovéjsich vyzkumd, pii vyuce
ucetnictvi prevladd memorovani tcetnich sou-
vztaznosti, a€ se vyuka zahajuje problematikou
majetkové a kapitalové struktury a jejiho uspo-
radani v rozvaze (blize Berkova, 2014, Fiserova,
2013). Nacvikem sestavovani rozvahy a uctova-
nim transakci ucitel nevede zdky k mysleni.
Vzhledem k tomu, Ze se absolvent obchodni
akademie miiZze uplatnit v praxi jako ucetni ¢i
ekonom (MSMT, 2007), neméli by ugitelé udet-
nictvi usilovat pouze o to, aby Zaci zauctovali
predlozené transakce, ale aby sami byli schopni
transakce vymyslet na zdkladé ekonomickych
situaci, vhodné je pojmenovat, domyslet jejich
uctovani na bazi ucetnich metod, promyslet je-
jich zobrazeni v ucetnich vykazech a jejich vliv
na majetkovou, kapitdlovou strukturu a celkovou
finan¢ni situaci podniku. Tento aspekt ve vyuce
pfedmétu ucetnictvi velmi chybi.

Navrat na obsah

UcCivo v predmétu ucetnictvi tak vytvari u zaka
pouze zékladni dovednost, kterou je uctovani
hospodatskych operaci. Predmét je vyuCovan
znacné izolované bez propojovani ekonomic-
kych souvislosti. Proto nelze ani tak hovofit
o vyuce ucetnictvi, jako spiSe o vyuce bézné¢ho
uctovani, které je zptisobena pouhym nacvikem
pouzivani t¢etniho néstroje a techniky.

2 CiL VYZKUMU

Ptispévek si klade za cil poukazat na moznosti
promény obsahu uciva Ucetnictvi na obchodnich
akademiich smérem k hlubSimu chapani ucetni-
ho zobrazeni ekonomické reality a smérem
k propojovani ucetnictvi s ekonomickymi sou-
vislostmi. Pfispévek vychazi z vysledk empi-
rického vyzkumu, ktery byl uskutecnén na tiech
obchodnich akademiich v Ceské republice v ro-
ce 2014, kdy byly do vyuky integrovany obsa-
hové prvky vedouci k rozvoji uc¢etniho mysleni
zaki druhého a tretiho rocniku. Vysledky uvede-
ny v piispévku jsou zaméieny na druhy ro¢nik.

Cilem tohoto vyzkumu bylo ptedevsim zjistit,
zda navrzené postupy (jedna se o tlohy s riiznou
narocnosti zaméfené na aplikaci, analyzu, synté-
zu) jsou adekvatni schopnostem zakl a nedocha-
zi tak k jejich pretézovani ve srovnani s vysled-
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ky v ulohach zamétenych na znalost a pochope-

cwvr

Na tyto vyzkumy je navdzano projektem Interni
grantové agentury VSE F1/31/2015 Implemen-
tace metody pripadove studie a ekonomickych her
do sekundarniho vzdelavani v kontextu rozvoje
ekonomického mysleni a zkvalitiovani prostup-
nosti s terciarnim vzdelavanim, jehoz tesitelem
je katedra didaktiky ekonomickych predméth
VSE v Praze.

Projekt se soustfedi na koncepéni (tj. obsaho-
vou a metodickou) inovaci ekonomickych pted-
méth v sekundarnim vzdélavani smérem k roz-
voji ekonomického a ucetniho mysleni pii vyu-
ziti vyssich trovni Bloomovy taxonomie. Vzri-
stajici narocnost vyzaduje zménu uplatiiovanych
vyucovacich metod, posunuti se od tradi¢nich
metod k aktivizujicim metodam ¢i koncepci
problémového vyucovani. Vyzkumny zamér cili
predevsim na integrovani obsahu predmétu eko-
nomiky a ucetnictvi. Rozvoj uvedeného typu
mysSleni bude zkouman pomoci metody piipa-
dové studie a ekonomickych her ve srovnani
s tradi¢nimi vyu€¢ovacimi metodami. Vyzkumny
zamér vychazi z psychodidaktiky, ktera pfispi-
va k rozvoji zakl. Velmi vyznamnym faktorem
pfi procesu uceni je predstavivost zakd a rtizné
formy obrazového materialu. Psychodidaktika
zkoumd efekt z uceni pfi vyuziti obrazového
materidlu a zabyva se moznostmi koncipovani
obrazového materialu pro usnadnéni uceni je-
dinctim (Cap, Mares, 2001).

Vychodiskem k feSeni vyzkumného tikolu bude
jiz zminovany vyzkum uskutecnény na obchod-
nich akademiich zaméfeny na styl vyuky ucet-
nictvi a dosaZené znalosti zakli s ohledem na
riznou narocnost fesSenych tloh, ktery byl reali-
zovan v roce 2014 a jehoz hlavni vysledky a me-
todiku vyhodnoceni piispévek reflektuje. Dale
bude vyzkumny zamér vychazet z modeli uceni
kognitivni psychologie s ptesahem do pedago-
gicko-didaktické oblasti.

3  POPIS SOUCASNE VYUKY _
PREDMETU UCETNICTVi V CR
A SR A JEHO NUTNA PROMENA

Vyuka piredmétu ucetnictvi na oboru Obchodni
akademie v sekundarnim vzdé€lavani je rozdéle-
na do dvou koncentrickych okruh, které¢ umoz-
nuji ziskané znalosti a dovednosti zakl v oblasti
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zakladniho u¢tovani na syntetickych uctech ve
vysSich ro¢nicich prohlubovat a rozsifovat o dal-
§i poznatky s vazbou na ¢eskou ucetni legislati-
vu (Rotport a kol., 2011).

Prvni koncentricky okruh (tj. obvykle druhy roc-
nik) vytvaii ucitelim prostor k rozvoji ekono-
mického a ucetniho mysleni. V tematickém cel-
ku Zaklady uctovani na uctech je mozné s zaky
analyzovat dopady transakci na majetkovou a
kapitalovou strukturu a vysi vysledku hospoda-
feni bézného obdobi. Z dosavadnich vyzkumu
zaméfenych na zjiSt€ni miry rozvoje ucetniho
mysleni na obchodnich akademiich a zjisténi
prevladajici aktivity pti vyuce predmétu (FiSe-
rova, 2013) vyplyva, ze rozvoj ucetniho mysle-
ni prevlada nejvice na zacatku studia ucetnictvi
pti vykladu a procviCovani problematiky zmén
rozvahovych stavil, a¢ se jedna pouze o chvilko-
vou zalezitost. Poté ucitel prechazi k zobrazeni
uskute¢nénych transakci na €ty v T-formé a na-
sledn¢ formou predkontaci a Zaci jsou tak vede-
ni k memorovani souvztaznosti predstavujici
znatné odtrzeni od ekonomické reality. Podle
Fiserové (2013) prfevladd ve druhém roc¢niku
uctovani na T-formu, coz odpovédelo 74 % do-
tazovanych studenti Fakulty financi a Ucetnic-
tvi, ktefi absolvovali obchodni akademii. Posu-
zovani dopadt transakci na ucetni vykazy ¢i ma-
jetkovou a kapitalovou strukturu neni ve druhém
ro¢niku vyuzivano.

Ve vysSich roénicich (tj. v druhém koncentric-
kém okruhu) se ucitel zaméfuje na vytvoreni na-
vyku a rutinni ¢innosti simulujici préaci ucetniho
na zaklad¢ soustavného a systematického nacvi-
ku Gctovani transakcei. Ve ¢tvrtém ro¢niku je vi-
ce vyuzivano posuzovani dopadi transakci na
ucetni vykazy (tj. 34 % respondenttl). Studenti
Fakulty financi a ucetnictvi vnimaji piipravu ze
stfedni Skoly jako nedostate¢nou zejména v ob-
lasti feSeni ekonomickych situaci a problému a
v oblasti rozvoje kritického mysleni. S lehkou
nadsazkou lze fici, Zze se vytvari urcita propast
mezi UCtovanim jako néstrojem a Ucetnictvim
jako védnim oborem didakticky transformova-
nym do systému uiva. Zaci si mylné mysli, ze
uctovani je primarnim cilem a predstavuje za-
kladni filozofii pfedmétu ticetnictvi.

Otazkou koncepcni promény vyuky ucetnictvi
na stiednich Skolach se zabyva Kral, Kralova
(2014). Predmét ucetnictvi je ve vyuce znacné
orientovan na potieby externich uzivatelt, kdy
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musime respektovat riiznd nafizeni a zakony.
»Zplisob, jak je dnes cil vyuky ucetnictvi studen-
tum poddavan, je treba zménit hned na zacatku
ne s durazem na otdzku jak ucetnictvi dosahuje
svych cilii, ale primarné co je smyslem jeho ve-
deni (tedy co ,,umi“, moznd i s ndaznakem co
naopak ,,neumi ‘) (Kral, Kralova, 2014, s. 34).
Vyuka tcetnictvi by méla byt zaméfena na vy-
uziti ucetnictvi pro posouzeni hodnotové stran-
ky podnikatelské ¢innosti, porozuméni informa-
cim a spravné je vyhodnotit pro finan¢ni potie-
by podniku. Zaci by mé&li byt vedeni k hlubsimu
pochopeni ucetniho zobrazeni reality. To je ci-
lem vzdélavaci politiky v Ceské republice, ale
také v SR (Novak, 2014).

Koncepéni proména vyuky ucetnictvi souvisi
tedy s obsahem vzdé€lavani, kdy je nutno pro
rozvoj ekonomického a Ucetniho mysleni res-
pektovat gradaci uloh v postupném navysSovani
narocnosti. K navySovani naro¢nosti tloh mu-
zeme vyuzit vyssi irovné kognitivnich cilti po-
dle Blooma, tj. aplikace, analyza, syntéza a zhod-
noceni (Bloom, 1956), které umoziuji tvorbu
situac¢nich uloh s moZnosti variantnosti feSeni,
zhodnoceni vysledkti a diskutovani navrha fe-
Seni.

Koncep¢ni proména déle souvisi s inovaci me-
todickych postupt - vyucovacich metod uplat-
novanych pfi vyuce Gcetnictvi. Ve vyuce tucet-
nictvi se nejvice vyuziva monologicky vyklad a
metoda praktickych ¢innosti. Sou€asny stav do-
kladaji rovnéz vyzkumy zrealizované v SR, kte-
ré ovétrovaly vyuziti vyucovacich metod v eko-
nomickych ptfedmétech (podnikové ekonomice,
ucetnictvi, ekonomickém cviceni, cvicné firme
a aplikované informatice). Priizkum probihal
v mésicich listopad a prosinec poprvé v roce
2011 a podruhé v roce 2012. V predmétu tcet-
nictvi bylo uskutecnéno celkem 65 pozorovani
vyucovacich hodin na fakultnich stfednich Sko-
lach. Nejvice se uplatituje ve vyuce ucetnictvi
vyklad (100 % pozorovani). Niz§i zastoupeni
bylo prokdzdno u metody prace s ucebnici
(9,2 %), rozhovoru (4,6 %), problémového vyu-
covani (4 %) a metody praktickych praci (4 %).
V predmétu ucetnictvi na obchodnich akade-
miich v SR neni vyuzivano vypravéni, diskuse,
simulacni a situacni metoda, projektova meto-
da, ekonomické hry a vyuziti IKT (Kréalova,
Novak a kol., 2014, 5.258-265).
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Z uvedenych vyzkumii vyplyva, ze kvalita me-
todiky vyuCovani ovliviiuje obsah vzd¢lavani,
stupen narocnosti feSenych uloh, coz ma dopad
na studijni vysledky zaka a odborny profil ab-
solventa.

4 METODOLOGIE VYZKUMU
4.1 Hypotéza

Cilem empirického vyzkumu bylo zjistit efekt
z vyuky ucetnictvi ve druhém ro¢niku na pilot-
nich obchodnich akademiich v CR pii vyuziti
niz$ich a vyssich Grovni kognitivnich cilt, které
byly reflektovany v postupném navySovani na-
rocnosti uloh.

Cil je nasledné formulovan do nulové hypotézy
pro potieby jejiho ovéteni na bazi kvantitativni
analyzy pomoci matematicko-statistického apa-
ratu pti hladiné vyznamnosti 5 %. Pro nulovou
hypotézu je formulovana jeji alternativni hypo-
téza.

Nulova hypotéza Hy

Ulohy s vyssi naroénosti nepiinaseji pozitivni
efekt z vyuky ucetnictvi jako ulohy s niz$imi
urovnémi kognitivnich cil.

Alternativni hypotéza H;

Ulohy s vys§i naro¢nosti piinaseji alespoii stej-
ny pozitivni efekt z vyuky ucetnictvi jako ulohy
s niz§imi urovnémi kognitivnich cilt.

4.2  Popis vyzkumného souboru a vzorku

Vyzkumnym objektem byl vyucovaci proces
zaméteny na vyuku Ucetnictvi. Prizkum probi-
hal v ¢ervnu 2014 na tfech pilotnich obchod-
nich akademiich v CR (tj. Obchodni akademie
Vinohradska, Praha 2, Obchodni akademie,
Plzen, Obchodni akademie Jihlava). Obchodni
akademie jsou specifické v odlisném koncepc-
nim pojeti vyuky Gcetnictvi. Zamétuji se na roz-
voj ucetniho mysleni, ale n¢které pouze vyuzi-
vaji tradicni pfistupy k vyuce.

Do vyzkumného souboru byli zahrnuti pro uce-
ly daného Setfeni Zaci druhého ro¢niku pilotnich
Skol, kteti byli podrobeni koncepéni inovaci pred-
métu ucetnictvi pfi integrovani vyssich stupna
kognitivnich cilid vedoucich k navySovani naroc-
nosti uloh. Vyzkumného Setieni se zucastnilo
celkem 213 zakt. Tabulka 1 zndzornuje struk-
turu vyzkumného vzorku podle pilotnich Skol.
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Tab.1 Vyzkumny vzorek podle pilotnich Skol

Pilotni Skola Vzorek - 2. rocnik
OA Praha 2 77
OA Plzen 82
OA Jihlava 54
CELKEM 213

4.3  Popis metody

Pro sbér dat byla vyuzita metoda didaktického
testu, ktery obsahoval tlohy s rtiznou naro¢nos-
ti reflektujici nizs§i a vyss8i Grovné kognitivnich
cilt podle Blooma. Ulohy byly naformulovany
zpusobem, na ktery zaci doposud nebyli navyk-
li a ktery se do vyuky postupné zavadél. Otazky
byly uzavieného a otevieného charakteru.

U uzavienych otazek méli Zaci na vybér ze Ctyt
moznych odpovédi, pficemZz mohlo byt i vice
spravnych. Tim dochazelo k zesileni pozadavku
na logické uvazovani a ucetni mysleni. Test ob-
sahoval 20 uloh rizné naroc¢nosti, v niz se od-
razely niz8i 1 vysSi urovné kognitivnich cilt od
teoretickych otazek, pocetnich uloh, ptes apli-
kacni ulohy, konce tlohami na analyzovani do-
padi transakci na rozvahu, vykazovani informa-
ci v rozvaze a vysledovce. Z hlediska vyssich
urovni pfevazovaly ulohy zamétfené na posouze-
ni vlivu transakei na majetkovou a kapitalovou
strukturu. Ulohy nebyly piili§ zaméfeny na b&z-
né uctovani transakci. Tab.2 uvadi vyskyt poctu
uloh v jednotlivych kategoriich naro¢nosti.

Tab.2 Vyskyt poctu uloh v jednotlivych
kategoriich naroénosti

Kategorie (vybér) | Vyskyt tloh
narocnosti v testu
znalost 2
pochopeni 6
aplikace 3
analyza 4
syntéza 5
CELKEM 20

Test obsahoval celkem 8 tloh s niZ§i naroc¢nosti
(tj. znalost a pochopeni) a 12 tloh s vy$si naroc-
nosti (tj. aplikace, analyza, syntéza). Z testu by-
lo mozné dosdhnout maximalné 36 bodt. Bodo-
vani bylo provedeno podle znalostnich vyskyta
v kazdé otdzce. V pftipad¢€, ze v nabidce odpo-
veédi u uzavienych otazek bylo vice spravnych
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moznosti, ziskal zak 1 bod za kazdou spravnou
odpoved, kterou zvolil. V ptipadé, Ze zvolil 1 ne-
spravnou odpovéd’, neobdrzel zadny bod.

Data byla analyzovdna matematicko-statistic-
kym aparatem, metodou jednocestné analyzy
rozptylu ANOVA (angl. One-way Analysis of
Variance) pfi signifikanci 5 %, kterd porovnava
stfedni hodnoty vice vybért. Analyza byla pro-
vedena prostiednictvim statistického programu
NCSS (Hintze J., 2007, NCSS and PASS, Kay-
sville, Utah).

Metoda ANOVA neni pfilis citlivd na poruSeni
normality dat. Normdlni rozdéleni analyzova-
nych dat (tj. ziskanych bodd z jednotlivych
uloh) bylo hodnoceno pomoci testi normality
reziduald, mezi né€z se radi:

= Skewnessuv test normality (1),

= Kurtosisiv test normality (2),

= Omnibusiv test normality (3),

= Modified-Leventlv test normality (4).

V ptipad¢, Zze zkoumana data nebudou nabyvat
normdlniho rozdéleni, bude pro verifikaci hypo-
tézy (zamitnuti ¢i nezamitnuti Hy) pouzit Krus-
kal-Wallisiiv test, ktery se fadi k neparametric-
kym metodam a predstavuje alternativni zptsob
analyzovéani dat neodpovidajicich normalnimu
rozdéleni.

Za pomoci Tukey-Kramerova statistického tes-
tu bylo mezi sebou porovnano pét kategorii (vy-
béra) uloh odlisnych dle naro¢nosti na zaklad¢
relativniho vyjadieni bodového skore pro jedno-
tlivé kategorie za kazdého zaka (uroven obtiz-
nosti je uvedena v tabulce 2). Tukey-Krameriv
test uvadi prokazatelné odliSnosti mezi vSemi
vybéry navzdjem, bylo mozno jej pouzit z di-
vodu nevyvazeného tiidéni dat s ohledem na
rizny pocet soubort v kazdém vybéru (tj. rizny
vyskyt uloh v kazdé kategorii - viz tabulka 2).

5 VYSLEDKY A DISKUSE
5.1  Vysledky

Na zaklad¢ testl normality rezidudlll se nepo-
tvrdila na hladiné¢ vyznamnosti 5 % normalita
zkoumanych dat, ktera ptredstavuji relativni vy-
jadfeni bodového skore v kazdém vybéru. Vy-
sledky jsou uvedeny v tabulce 3.
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Tab.3 Testovani normality reziduali

no;'rne;';ity T-value | Prob Level | Decision (0,05)
1 7,9231 0,000000 Reject
2 -4,1169 0,000038 Reject
3 79,7245 0,000000 Reject
4 24,0093 0,000000 Reject

Pro ovéfeni nulové hypotézy na hladin€ vyznam-
nosti 5 % byl z divodu nepotvrzeni normalniho
rozdéleni dat pouzit Kruskal-Wallistv test. Vy-
sledky ovéteni jsou dolozeny v tabulce 4.

Tab.4 Kruskal-Wallistv test - ovéreni Hy

DF . Decision
(stupeii volnosti) Chi-Square | Prob Level (0,05)
4 35,53011 0,003948 Zamitame

Nulova hypotéza byla na hladiné¢ vyznamnosti
5 % zamitnuta, tedy alternativni hypotéza byla
ptijata (P = 0,004; o= 0,05).

Pro zjisténi prokazatelné¢ vyznamnych odliSnos-
ti mezi jednotlivymi vybéry (kategoriemi naroc-
nosti) byl pouzit Tukey-Kramertv test pii signi-
fikanci 5 %. Vysledky jsou uvedeny v tabulce 5.

Tab.5 Tukey-Krameriyv test

- rozdily mezi vybéry
Vybér :(%Tf;;?:gxﬁg; Rozdily mezi vybéry
znalost 0,3661972 X
pochopeni 0,4013615 syntéza
aplikace 0,3308920 X
analyza 0,3497183 X
syntéza 0,2920188 pochopeni

Prokazateln¢ vyznamné odlisnosti jsou evident-
ni mezi vybéry pochopeni a syntéza.

5.2 Diskuse

Z kvantitativni analyzy zkoumanych dat vyply-
va, ze na hladin€ vyznamnosti 5 % zamitame
nulovou hypotézu a pfijimame alternativni hy-
potézu. Predpoklad, Ze tilohy s vysS§i narocnosti
pfinasi alespoil stejny pozitivni efekt z vyuky
ucetnictvi jako tlohy s niz$imi trovnémi kogni-
tivnich cilt, byl potvrzen.
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Z analyzy odlisnosti mezi vybéry (kategoriemi
narocnosti) dale vyplyva, ze vykony zaki dru-
hého ro¢niku z hlediska primémého bodového
skore v relativnim vyjadteni jsou o 11 % vyssi
v kategorii pochopeni oproti syntéze. Ostatni
kategorie se neodliSuji a 1ze konstatovat, ze tlo-
hy s vyss$i naroc¢nosti (tj. aplikace a analyza) pfi-
naseji alespoil stejny efekt z vyuky jako ulohy

cvvr

s niz8$i naro¢nosti (znalost a pochopenti).

Zaci zvladaji prozatim nejlépe ulohy zaméfené
na niz§i urovné kognitivnich cilti. Nejlépe si ved-
li v pouziti zndmého, nauc¢eného algoritmu pro
vyfeseni zadané situace (pochopeni - 40,1 %).
Tyto ulohy predstavovaly identifikaci vlastnich
a cizich zdrojt, naklad a vynost, rozpoznani
aktiva a jeho zapsani do rozvahy, véetné zdu-
vodnéni odpovéedi. Problémy nejsou tak znacné
ani v oblasti otdzek ¢i tloh prokazujicich osvo-
jené znalosti (36,6 %), a¢ byl u nich prokazan
niz§i vykon. To lze vysvétlit tim, Ze neustalé
opakovani poznatkii nevede k trvalému osvoje-
ni a zapamatovani. Dulezité je, aby u zaki byly
vytvafeny predstavy, nové poznatky byly vykla-
dany v souvislostech a byla vysvétlena logika
véci. Trvalého osvojeni znalosti 1ze dosahnout
zapojenim logického mysleni. Pochopeni vyza-
duje jiz zapojovani logického mysleni, proto

vvvvvv

Z vysledkt kvantitativni analyzy l1ze konstato-
vat, ze uspeSnost zakl byla nizsi v dalSich kate-
goriich uloh, které postupné kladly na Zaky vys-
$i narocnost. Jako pozitivni vysledek 1ze vnimat
rozdil mezi vykony zakl v kategorii aplikace a
analyza, ac se jedna o nizkou vykonovou odlis-
nost (2 %). Hierarchicky z hlediska postupné
gradace je schopnost analyzovat (35 %) naroc-
néjsi nez schopnost aplikovat naucenou védo-
most na jinou 1 mén¢ obvyklou situaci (33 %).
Tento vysledek signalizuje, ze zaci skutecné za-
pojuji logické, popft. 1 kritické mysleni a jsou
schopni fesit narocngjsi ulohy, v niz vidi smysl
a vyznam studovan¢ho predmétu pro své bu-
douci profesni uplatnéni, jeho praktické vyuziti
a jsou tak vice motivovani.

Ulohy zaméfené na analyzu spocivaly v analy-
zovani vlivu a dopadu uskuteénénych transakci
podniku na majetkovou a kapitalovou strukturu.
V zésadé se jedna o problematiku analyzovani
zmén rozvahovych stavi, ale prevazné zameéte-
nych na operace, které ovlivituji vysledek hos-
podafeni. Z prvnich vyzkumu (Berkova, 2014)
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bylo zjisténo, ze Zaci nechapou postaveni vy-
sledku hospodateni v rozvaze a domnivaji se,
7ze v rozvaze se vyskytuji néklady a vynosy.
Nechéapou tedy zékladni souvislosti mezi vy-
sledkem hospodateni v rozvaze a vysledkovymi
uéty. Ulohy zaméfené na aplikaci spocivaly
v pouziti nau¢eného algoritmu na nezvyklou si-
tuaci. Konkrétné meli Zéaci za tkol vypocitat vy-
Si vysledku hospodateni za predpokladu, ze by-
ly zadany téz nadbytecné informace - zejména
udaje o prijmech a vydajich. Dale pocitali hod-
notu neprodanych zasob na skladé€, nakladl a
vynost z hlediska vyroby a prodeje a hodnotu
celkového vysledku hospodateni z transakci.

Nejvice naroénymi ulohami jsou pro zaky dru-
hych ro¢nikl prozatim tikoly zaméfené na syn-
tézu, v niz se z hlediska gradace odrazi nejvyssi
obtiznost. Tyto tlohy byly zaméfené na zapiso-
vani (vykazovani) transakci, které maji vliv na
vysledek hospodateni, do rozvahy. Soucasti by-
la 1 operace zamétena na odpisovani majetku a
zapsani opravek majetku do rozvahy (spéSnost
v téchto typech ¢ini 29 %). Ve srovnani s ostat-
nimi kategoriemi se stupen syntéza vyznamng
odliSuje pouze od stupn¢ pochopeni. Mezi
ostatnimi kategoriemi nebyly prokazany vy-
znamné odliSnosti. To znamena4, Ze efekty z vy-
uky ucetnictvi jsou prozatim stejné pii uplatné-
ni niz§ich 1 vyssich trovni kognitivnich cilii po-
dle Blooma, a proto miizeme vyssi urovné zacle-
novat do vyuky pfedmétu ucetnictvi na obchod-
nich akademiich, avSak s urCitou opatrnosti pii
vyuziti uloh zamétenych na syntézu.

6 ZAVERY A NAVRHY RESENI

Prispévek predlozil vysledky vyzkumu, ktery
byl zaméfen na prokazani velikosti efektl z vy-
uky pfedmétu tcetnictvi u zakd druhého rocni-
ku obchodnich akademii pti zaclenéni nizsich a
vysSich trovni kognitivnich cilii do obsahu vzde-
lavani. Kvantitativni analyzou provedenou ma-
tematicko-statistickym aparatem byla ovéfena
existence statisticky vyznamnych odlisSnosti me-
zi jednotlivymi kategoriemi narocnosti (tj. zna-
lost, pochopeni, aplikace, analyza, syntéza).
Bylo potvrzeno, ze signifikantni rozdily existu;ji
mezi urovnémi pochopeni a syntéza, piicemz
niz$i vykon byl prokézan u Grovné syntéza. Me-
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zi ostatnimi kategoriemi vyznamné rozdily ne-
jsou. Nicméné z vysledki analyzy je evidentni,
7e zéci jsou stale vykonngjsi v oblasti nizSich
urovni (tj. znalost a pochopeni). Rozdily mezi
tirovnémi jsou minimalni. Ukoly zaméfené na
prokézani osvojenych znalosti zaklim zpiisobuji
znacné potize. Vyuka Ucetnictvi je odtrzena od
reality a je nutno predkladat ucivo v souvislos-
tech s ohledem na zakonitosti trhu a ekonomic-
kou realitu. Tim dochézi také k rozvoji logické-
ho mysleni a k trvalej$imu upevnéni poznatki.

Z vyzkumu dale vyplyva, ze je stejny efekt
v ulohach zaméfenych na znalost, pochopeni,
analyzu, aplikaci, proto je mozné téz zacletovat
do vyuky aplika¢ni tlohy a piiklady ¢i situace
na analyzovani vlivu transakci na vysi majetko-
vé a kapitalové struktury a celkovy vyvoj pod-
nikatelské ¢innosti. V téchto situacnich ptikla-
dech Zaci vidi smysl, vyznam a vyuziti predmé-
tu ucetnictvi v ekonomické praxi a jsou vice mo-
tivovani.

S navySovanim narocnosti v predmétu ucetnic-
tvi souvisi také vhodné vyuziti vyuCovacich me-
tod. S ohledem na zjisténi, Ze je moZné ve vyu-
ce uplatnovat tlohy s vyssi naro¢nosti, budou
dal$i vyzkumy zaméfeny na tvorbu, implemen-
taci a ovéfeni UCinnosti metod podporujicich
vys$§i troven narocnosti v ekonomickych pied-
métech (nejenom v predmétu Gcetnictvi) ve vzta-
hu k rozvoji ekonomického a ti¢etniho mysleni.
Témito metodami se rozumi metoda ptipadové
studie, ktera dava znacny prostor pro zacleno-
vani aplikacnich uloh, moZnost analyzovat pii-
¢iny jevu, syntetizovat a zhodnocovat. Dale se
bude jednat o ekonomické hry, které mohou mit
také pozitivni vliv na ekonomické mysleni zaku.

Vyzkumny tkol je v soucasné dob¢ fesen v rdm-
ci interniho projektu katedry didaktiky ekono-
mickych predméti VSE Praha, s cilem zkvalit-
novat vyuku ekonomickych predméti na obchod-
nich akademiich smérem k rozvoji ekonomické-
ho a tcetniho mysleni.

Clanek je vystupem vyzkumného projektu F1/31/2015 Imple-
mentace metody pripadové studie a ekonomickych her do
sekundarniho vzdélavani v kontextu rozvoje ekonomického
mysleni a zkvalitriovani prostupnosti s terciarnim vzdélava-
nim financovaného Interni grantovou agenturou VSE v Pra-
ze a rovnéz je vystupem projektu Fakulty financi a ucetnic-
tvi VSE, ktery je realizovan v ramci institucionaini podpory
VSE IP100040.
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PODPORA ROZVOJE PODNIKAVOSTI VE VYUCE PODNIKOVE EKONOMIKY
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praxe VSO v Praze, o.p.s.

Pavel Krpalek

Vysoka skola ekonomicka v Praze, Vysoka skola obchodni v Praze
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Abstrakt: Podporu rozvoje podnikavosti pojimame ve vysokoskolském vzdélavani jako systematické
usili pedagogti formovat pozitivni postoje studentti k podnikani a vytvaret predpoklady pro
potencialni Gspésny vstup do sféry podnikani. Z hlediska vzdélavacich cili sem nalezi zejmé-
na kreativita, nezavislé kritické mysleni, zodpovédnost, schopnost a ochota nést podnikatelské

riziko.

Abstract: Support of entrepreneurship in the higher economic education is designed as a purposeful
effort of educators to shape the attitudes students towards entrepreneurship and to create abi-
lities which would help them successfully join the business community, i.e. especially creativi-
ty, independent critical thinking, responsibility, and willingness and ability to take reasonable

risks.

Klicova slova: entrepreneurship, business economics, higher education, competence of students.

Key words: podnikavost, podnikova ekonomika, vysokoskolské vzdéldvani, kompetence studenti.

uvob

Pokracujici zkoumani stavu a vyvoje trovné
podnikatelského potencialu studenti Vysoké
skoly obchodni v Praze (VSO) u bakalaiského
studijniho oboru Sluzby letecké dopravy ve stu-
dijnim pfedmétu Ekonomika podniku pfineslo
zajimava zjisténi, jejichz prezentaci si klade za
cil tento ptispévek.

Autor ptsobi na Vysoké Skole obchodni jako
vyucujici podnikové ekonomiky, iniciuje a koor-
dinuje uvedena zkoumani v ramci cviceni z Pod-
nikové ekonomiky, pficemz o prvnich vysledcich
Setfeni jiz v Casopise Mediad4u referoval. Lze
konstatovat, ze podnikatelské zaméteni a diraz
na praxi je této vysoké skole vlastni a jejich po-
zitivni vliv je dlouhodobé patrny. Aktualni zmé-
ny tento kladny trend nepochybné jesté posili.
VSO se totiz od zaii 2015 stala soucasti vzdéla-
vaciho holdingu Akademicka aliance, ktera je
zndma tim, ze vytvaii velmi uzky vztah mezi
podnikatelskou praxi na jedné stran¢ a formou a
obsahem vyuky na stran¢ druhé. Takovy pfistup
je idedlni pro rozvoj dovednostné orientované
vyuky a zaméry aliance jsou v této souvislosti
jednoznacné: ,, Diiraz pri tom bude kladen na pri-
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danou hodnotu, uplatnitelnost na trhu prdce a
s nim spojenou rychlost prizpiisobeni se potre-
bam zamestnavatelii, vedu a vyzkum a internaci-
onalizaci“ [2].

1 TEORIE VYCHOVY
K PODNIKAVOSTI

Smyslem vychovy k podnikavosti - a zaroven je-
jim ideovym vychodiskem - je pfedavani poznat-
ki, zaméefenych na uméni aktivné identifikovat a
vyuzit trzni piilezitosti, na schopnost a ochotu
pii tom zdravé riskovat, houzevnaté postupovat,
osvojit si poznatky - a v ¢innostech ziskat doved-
nosti - sméfujici k budovani efektivniho podniku
a podnikani, k u¢innému persondlnimu fizeni a
uspésné podnikové ekonomice. V inicialni fazi
podnikani to znamena schopnost zpracovat, opti-
malizovat a prosadit zdatily podnikatelsky pro-
jekt [4].

Z pozice vysokoskolskych vzdé€lavatelt 1ze to-
muto konceptu napomoci cilevédomym formo-
vanim motivace a vztahu student k podnikani
a rozvojenim odbornych schopnosti, dilezitych
pro zdarné podnikani v oborech, pro které jsou
profesn¢ pfipravovani. Podle Turka sem patii

Mediad4u Magazine 4/2015 62



zejména iniciativa, kreativita, zodpovédnost, ne-
zavislé mysleni a ochota ptevzit riziko podnika-
ni [8].

Metodologii vychovy k podnikavosti se zdafile
dlouhodob¢ zabyva Malach [5], ktery dokézal
formulovat respektovany didakticky model vy-
chovy k podnikavosti, na jehoz zaklad¢ 1ze for-
mulovat deskriptory konkrétniho studijniho pred-
métu nebo kurzu a nasledné projektovat idealni
metodicka portfolia, integrované formy vyuky a
moderni média (digitalni uebni materialy apod.)
Zobecnénim dosavadnich tuzemskych i zahra-
ni¢nich zkusenosti byly formulovany nasledu;ji-
ci doporuceni pro praxi vysokoSkolského vzde-
lavani:
= dikladné teoretické zaklady podnikové eko-
nomiky a financi, komplexné propojené struk-
tury znalosti, jejich pfevod v dovednosti, zis-
kani vzorl a stereotypti pro podnikatelsky
uspéch (ptiklady dobré praxe, ptipadové stu-
die, kasuistiky), besedami zprostfedkované
primarni zkuSenosti o podnikéni,
= zamgéfeni na rozvoj samostatnosti, tymové pra-
ce a kreativity, buduje se ¢innostmi, ptedpo-
kladem je integrace uciva a zalenéni aktivi-
zujicich vyu€ovacich metod do ptimé vyuky,
= realné ziskani informa¢ni gramotnosti studen-
tl: schopnost efektivné vyhledavat, analyzo-
vat a vyuzivat informace, pievést je na trzni
(podnikatelské) prilezitosti a dokazat nést ri-
zika s tim spojena [1],
= inovativni a flexibilni pfistup k feSeni Zivot-
nich tkoll s vyuzitim elementarnich poznat-
ki projektového fizeni,
= piijmout v procesu celoZivotniho uceni a zis-
kavani primarnich zkuSenosti zodpoveédnost
za vlastni Zivot a pracovni kariéru (tzv. self -
responsible learning) [3].

Malach [5] v dané souvislosti zdlraziuje fakt,
7e rozvoj vSeobecnych podnikatelskych piedpo-
kladt, schopnosti a dovednosti jako zéklad kom-
petence nazyvané smysl pro iniciativu a podni-
kavost musi byt zaroveil dopliiovan osvojova-
nim soustavy oborové diferencovanych znalosti
o podnikani. V¢Etsi diraz na koncept odpoved-
ného podnikani by mél nasledné ptispét k tomu,
aby se kariéra v podnikani stala pro studenty
vstupujici na trh prace jeste zajimave;si.
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2  PRIPADOVA STUDIE
VSO V PRAZE

Didakticka transformace uciva podnikové ekono-
miky na VSO v Praze se dlouhodobé vyznaduje
snahou 0 co mozna nejucinngjsi zakomponovani
fenoménu podnikatelstvi do redlné vyuky ekono-
miky podniku, aby studenti byli motivovani a
vedeni k podnikavosti. JiZ od akademického ro-
ku 2011/2012 pravidelné testujeme a podrobné
vyhodnocujeme troveil a vyvoj podnikatelského
potencidlu studentd ve studijnim predmétu Eko-
nomika podniku (bakalafského studijniho oboru
Sluzby letecké dopravy). Testovani je realizova-
no v podobé pro studenty pomérn¢ atraktivniho
kvizu na podnikatelsky kvocient EQ a soubézné
testu finan¢ni gramotnosti. Podnikova ekonomi-
ka se vyucuje v tomto prakticky (profesn¢) orien-
tovaném studijnim oboru jako dvousemestralni
kurz, obsahujici ptednasky (dvouhodinova tyden-
ni dotace) a ndvazna cviceni, béhem kterych
v uvodu a na zavér realizujeme testovani a pro-
jektovou metodu. Béhem obdobi let 2011-2015
jsme pracovali s celymi cilovymi skupinami
v rozsahu 106-133 studentti. Studenti po predbé&z-
né instruktazi zpracovali kvizy podnikatelskych
predpokladl, zaméfené na hodnoceni nazori,
predpokladt a vztahu k podnikatelské ¢innosti,
znalostni test finan¢ni gramotnosti a nasledné
zodpoveédéli ad hoc dopliujici otazky vyucuji-
cich. Byly pouzity kvizy pro méfeni podnikatel-
ského potencidlu (Entrepreneurial Quotient: EQ)
Eurobarometru, empiricky uspésné vyuzité Tur-
kem a metodika Schulera (Ustav experimental-
nej psychologie SAV) [7].

Prvnim zajimavym - na zéklad€ prozatim stale
jesté pomeérné kratké (pétileté) Casové fady - nic-
méné zietelnym a opatrné zobecnitelnym pozitiv-
nim zjisténim jsou dosazené relace kvizem testo-
vanych a nasledné v doplitujicim rozhovoru oslo-
venych studentt, kteti se vyslovili pro podnikani
jako predpokladanou preferovanou volbu po ab-
solutoriu vysoké Skoly pied zavislou ¢innosti,
tedy pred zaméstnanim. V tomto smyslu se k za-
méru podnikat piihlasila vice nez tietina studen-
ta (2011: 34,2 %, 2012: 38,5 %, 2013: 33,1 %,
2014: 33,4 %, 2015: 35,7 %), ovSem s tim, ze
dal$i zhruba Ctvrtina az tietina (v daném obdobi)
oslovenych studentii by chtéla nejprve ziskat né-
jaké pracovni zkuSenosti v oboru v zavislé ¢in-
nosti jako zameéstnanci a teprve poté (cca do péti
let) zacit samostatné podnikat. Tato preference
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podnikani vyrazn¢ piesahuje dostupné udaje o za-
mérech srovnatelnych skupin respondenti ze ze-
mi transformovanych ekonomik a blizi se uda-
jum za vyspélé zapadni ekonomiky, kde je ob-
vykle uvadeéno, ze zhruba 45 % obcant Evrop-
ské unie upfednostiiuje samostatné podnikani
pred zaméstnaneckym pomérem. Nesoumétitel-
na s tim je ovSem situace v USA, kde tento po-
mér je tradicné vyznamné odlisny v tom smyslu,
7e az dvé tretiny Amerianil preferuji podnikani
pred zéavislou Cinnosti.

Podnikatelsky kvocient se pohyboval u celé sku-
piny testovanych studentli v rozmezi -21 bodii az
+39 bodi (2011), -17 bodl az +44 bodi (2012),
-30 bodi az +32 boda (2013), -26 bodi az +41
bodi (2014), -19 bodi az +41 boda (2014).
V kladném referen¢nim pasmu, kde podnikatel-
ské predpoklady jsou nesporné, se pohybovalo
62,1 % (2013) az 77,5 % (2015) testovanych
studentd. Vyznamna ¢ast studentt (50,8 % v ro-
ce 2011, 62,3 % v roce 2012, 49,0 % v roce
2013, 52,3 % v roce 2014, 59,5 % v roce 2015)
se nachazela v pasmu +15 az +34 bodi, kde
jsou takto vyhodnocenym jedinciim ptisuzova-
ny vysoké Sance pro to, stat se uspéSnym podni-
katelem.

Zajimavé je, ze také zdaleka ne vSichni studenti,
kteti dosahli vysokého naméru bodi, a tedy by
teoreticky méli mit lepsi osobnostni predpoklady
a relativné vétsi vnitini motivaci k podnikani, se
vyjadrili ve smyslu, Zze by chtéli zacit bezpros-
tredn€ po studiu samostatné podnikat, vétsi cast
z nich (55-68 %) by chtéla pred zahajenim vlast-
niho podnikani nejprve ziskat zkuSenosti jako
zaméstnanci v oboru, ktery vystudovali. Dalsi
podil 14,7 % (2011) az 18,9 % (2013) studentt
se nachazel v diapazénu mezi 0 az +15 body,
kde tispéch je podle vyhodnoceni kvizu do znac-
né miry podminén dal$im podnikatelsky oriento-
vanym vzdélavanim a cilevédomym posilovanim
ovlivnitelnych podnikatelskych predpokladi.

Studenti s nadprimérné vysokou urovni podni-
katelského kvocientu se vyjadfovali ve svych
odpovédich ve kvizu a v nésledném upiesiuji-
cim fizeném rozhovoru v tom smyslu, ze by by-
li ochotni obétovat sviij volny Cas ve prospéch
uspéchu v podnikani, byli by ochotni se také
docasné uskromnit, zalohovat své tispory nebo
se zadluzit, to vSe za cenu pfiméfené¢ho podni-
katelského rizika a vyhlidky na adekvatni zisk.
Zde se jednoznacné potvrdilo ofekévani a za-
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mér. Pozitivnim signalem, svédéicim o solidni
pfipravenosti hodnocenych studentt, byly do-
bré vysledky testli finan¢ni gramotnosti, které
signalizovaly schopnost racionalné podlozené-
ho finan¢niho rozhodovani a logického odhadu.
Zde zejména testy v zavéru studia vyznély vel-
mi nadéjné. Ale jiz vstupni testy finan¢ni gra-
motnosti, zejména v poslednich dvou letech,
ukazuji na skutecnost, ze je na stfednich sko-
lach implementovana finan¢ni gramotnost do
kurikula a Zaci jsou seznameni s elementarni lo-
gikou penézni, cenové a rozpoctové gramotnos-
ti, byt zamétené na osobni a rodinné finance,
nikoliv na podnik nebo vetejné finance.

Ve vyuce studijniho predmétu Podnikova ekono-
mika se krom¢ adaptace obsahové naplné pred-
nasek a realizace predmétovych cvieni v po-
dobé souvislych prikladf, simulujicich praktické
procesy realné podnikové ekonomiky objevilo
jako soucast hodnoceni vyslednych aktivit samo-
statné vytvoreni, predloZeni a obhajeni original-
niho podnikatelského planu (projektu) a fakulta-
tivne€ také hodnotici zapocteni (bonifikace) zdafi-
lych prezentaci aktudlnich novinek z realné eko-
nomiky a podnikani v oboru studenty.

ZAVERY A DOPORUCENI

Z hlediska stratifikace poznatkd, jejich prevodu
v dovednosti s naslednou integraci pomoci vy-
chovy k podnikavosti jsou profesn¢ orientované
studijni obory a v jejich rdmci profilujici ekono-
mické predméty Ekonomika podniku, Finance a
Rizeni lidskych zdrojti jednoznaéné pieduréeny
pro koncentrické uspofadani uciva, jako model
konstrukce uciva Ize doporucit smiSeny s preva-
hou serialniho kodu, a to s Cetnymi praméty pri-
fezového uciva a kazuistik zvlasté u problemati-
ky fizeni lidskych zdroji, vtiskujicimi do n¢ho
1 prvky kodu integrovaného [6].

Tomu musi odpovidat zaméteni a usporadani po-
znatkli a dovednosti podnikové ekonomiky. Prv-
ni koncentricky okruh musi byt pojat systémoveé
a holisticky, musi byt zalozen na dtikladné ope-
racionalizaci zékladnich pojmt, ekonomickych
jevli a procest, kauzalnich a konsekventnich
vztahli v podniku, vSech relevantnich faktort
podnikani, jeho pravnich znaki a analyze okoli
podniku. Druhy koncentricky okruh musi zacit
podrobnym a ditkkladnym vymezenim pyramidy
cilii a funkci podniku, typologie podniki, majet-
kové a kapitalové vystavby podniku, tokovych
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veli¢in (vynost, nakladt, piijmu, vydajl, cash
flow), organizace a fizeni podniku, podnikovych
financi, informac¢nich soustav, analytickych me-
tod a jejich vyuziti k zefektivnéni podnikovych
¢innosti pii dosahovani cilt.

Didaktické ptistupy jsou diverzifikované, to zna-
mena s markantnim podilem aktivizujicich me-
tod, zejména projektovym a problémovym vyu-
covanim, integrovanymi ,,best practice® a piipa-
dovymi studiemi, v segmentu lidskych zdrojl si-
tuaCnimi a inscenacnimi metodami apod. Pro vy-
chovu k podnikavosti je nezbytny ¢innostni pfi-
stup (,,learning by doing*) stejn¢ jako funkéni a
motivujici propojeni teorie a praxe.

Proto 1ze doporucit nasledujici didaktické pri-
stupy, ovétené pedagogickou praxi:

= rozvinuti e-learningové podpory (napt. digital-
ni ucebni materidly, elektronické studijni opo-
ry apod.), nasadit vyucovaci metody, které
uvolni ¢ast Casové dotace v ptimé vyuce (ze-
jména ve cvicenich) rozvoji me¢kkych doved-
nosti studenttl, vice ¢asu pro studenty umozni
narust ¢innostniho charakteru vyuky a otevie
prostor k posileni projektové vyuky,

= posileni pragmaticko-praktické slozky vzdéla-
vani, zvySeni vyznamu interaktivnich predna-
Sek a zapojeni Spickovych odbornikli z praxe
do pfimé¢ vyuky (vcetné besed a konzultaci
s nimi), integrace partnert z praxe obohacenim
cviceni o ptipadové studie, moderované jejich
autentickymi autory,

Pouzité zdroje

= posileni hodinové dotace, zlepseni miry inte-
grace a zkvalitnéni odborné praxe studentl ve
firemni sféfe vcetné¢ precizace evaluacniho
systému trovné praxe v podnicich, kde praxe
probihaji,

= zvySeni stupné zapojeni studentil do vyzkum-
nych aktivit v rdmci projektl interni grantové
agentury a do rozvojovych projektt, koncipo-
vani a zaclenéni volitelného studijniho pred-
métu Metody a techniky vyzkumu,

= zadavani témat absolventskych (bakalafskych
a diplomovych) praci, které vychazeji ze sku-
tecnych potieb podnikové a podnikatelské pra-
xe, feSenych a vyuzitelnych v redlném prostie-
di podnikani (vyuzitelnost a vyuziti jako jed-
no z kritérii hodnoceni prace),

= akcent také na mékké dovednosti, zaClenéni
studijniho predmétu Prezentacni a komunikac-
ni dovednosti, pfi¢emz hodnoceni vysledki
vzdélavani by mélo prihlizet 1 k dosazené
urovni této skupiny dovednosti.

Prispévek vznikl s podporou vyzkumného projektu F1/31/
2015 Implementace metody pripadové studie a ekonomic-
kych her do sekunddrniho vzdélavani v kontextu rozvoje
ekonomického mysleni a zkvalitiiovani prostupnosti s ter-
ciarnim vzdélavanim financovaného Interni grantovou agen-
turou VSE v Praze a rovnéZ je vystupem projektu Fakulty
financi a ucéetnictvi VSE, ktery je realizovdn v rdmci institu-
cionalni podpory VSE IP100040.
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KOMPARACIA UCEBNIC UCTOVNICTVA PRE OBCHODNE AKADEMIE

V SLOVENSKEJ REPUBLIKE A CESKEJ REPUBLIKE
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Abstrakt: V stcasnej situacii s dvojiroviiovym modelom tvorby obsahu vzdelavania prostrednictvom
Statnych a skolskych vzdelavacich programov predstavuju ucebnice vyznamny zjednocujlci
prvok pre obsah vyucby na jednotlivych skolach. V ¢lanku uvadzame hlavné zavery z analyzy
a porovnania ucebnic U¢tovnictva pouZivanych na obchodnych akadémiach na Slovensku a

v Ceskej republike.

Abstract: In a present situation with a two-level system of creation of educational contents through
state and school educational programmes, textbooks represent an important unifying element
for educational contents at schools. The article presents the main conclusions of the analysis
and comparison of the textbooks on accountancy used in business academies in Slovakia and

the Czech Republic.

Kli¢ova slova: ucebnica, uctovnictvo, vzdelavaci program, vzdelavaci Standard.

Key words: textbook, accountancy, educational program, educational standard.

1 uvoD

Jednym z vystupov rieSenia projektu KEGA s
nazvom Inovéacia obsahu, foriem a metod eko-
nomického vzdelavania vo vychovno-vzdelava-
cich programoch strednych $kol na pode Kated-
ry pedagogiky Narodohospodarskej fakulty Eko-
nomickej univerzity v Bratislave v rokoch 2012
az 2014 bolo potvrdenie predpokladu, Zze na-
priek relativne velkej volnosti, ktorti dnes ob-
chodné akadémie maju pri definovani vlastného
obsahu vzdelavania v jednotlivych pontkanych
(nayjmi odbornych) vyucovacich predmetoch,
prevazna Cast’ kol sa navzajom odliSuje v zasa-
de len Strukturou a obsahom volitel'nych, resp.
nepovinnych predmetov. Profilové odborné eko-
nomické predmety sa svojim obsahom i sposo-
bom zaradenia do ucebnych planov jednotli-
vych $kol v principe nad’alej vyrazne podobajt.
Jednym z faktorov, ktoré tuto situdciu podporu-
Jju, je to, ze schvalené ucebnice, ktoré sa pri ich
vyucbe pouzivaju, pontkaju Skoldm identicky
ramec pre Struktiru a zaradenie jednotlivych te-
matickych celkov a tém do vyucovacieho pro-
cesu. Jeho naruSenie by skolam a vyucujicim v
jednotlivych predmetoch, ako aj samotnym Zzia-
kom vyrazne komplikovalo moznost vyuzivat
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pracu s ucebnicou tak na vyucovacich hodi-
nach, ako aj pri domacej priprave.

Na obchodnych akadémiach (OA) v oboch ana-
lyzovanych krajinach tradi¢ne patri medzi za-
kladné povinné odborné ekonomické predmety
predmet uctovnictvo, ktory je na tomto type Sko-
ly doélezitou stcastou maturitnej skusky (Rot-
port - FiSerova - Berkova, 2011, s. 17). V tomto
¢lanku v prvom rade analyzujeme, do akej mie-
ry su ucebnice Uctovnictva schvalené Minister-
stvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR pre
obchodné akadémie v Slovenskej republike (Slo-
sar - Slosarova, 2014; Slosér - Spitzové - Duri-
cova, 2014; Slosar a kol., 2013 - d’alej len uceb-
nice uctovnictva v SR) kompatibiln¢ s pozia-
davkami prislusného Statneho vzdelavacieho
programu. V druhej fize porovnavame ucebni-
covy obsah tohto predmetu v SR s obsahom uci-
va pre predmet ¢tovnictvo v Ceskej republike
podl'a zvolenych ucebnic, ktoré patria k najpou-
Zivanej$im na obchodnych akadémiich v CR
(Stohl, 2013a,b,c - d’alej len ucebnice uctovnic-
tva v CR).
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2 POZIADAVKY STATNEHO
VZDELAVACIEHO PROGRAMU
NA OBSAH UCIVA V PREDMETE
UCTOVNICTVO NA OA V SR

Povinny obsah uciva pre jednotlivé vzdelavacie
oblasti a okruhy definuje Statny vzdelavaci pro-
gram prostrednictvom vzdelavacich Standardov.
Tie sa Clenia na obsahové Standardy a vykono-
vé $tandardy, ktoré sa navzajom doplnaju. Za-
tial’ Co obsahové Standardy predstavuji pre sko-
ly zavizni normu na Struktirovanie vyucova-
cich predmetov, vykonové Standardy st pre jed-
notlivé vyuCovacie predmety zaviznou normou
na definovanie a tvorbu ich vzdelavacich vystu-
pov. Vzdelavacie oblasti v Statnom vzdelava-
com programe su orientované na zékladné uci-
vo, ktoré musia skoly povinne reSpektovat’. Ma-
ju zvy€ajne nadpredmetovy charakter, ¢o umoz-
nuje skolam tvorivo pristupovat’ k tvorbe vlast-
nych skolskych vzdelavacich programov a vyu-
zivaniu medzipredmetovych i vnutropredmeto-
vych vzt'ahov, ako aj rozvijat’ aplikacné suvis-
losti s ohl'adom na dany Studijny odbor alebo
jeho odborné zameranie, rozvoj novych techno-
16gii, zmeny vo vyrobnych programoch podni-
kov, zahrani¢né poznatky a skusenosti, indivi-
duélne osobitosti ziakov, rodi¢ov a spolo¢nosti.

Preto je v sti¢asnosti nemozné jednoznacne ur-
¢it’ miesto vyu€ovacieho predmetu Gctovnictvo
na obchodnych akadémiéch, a to ani z hl'adiska
jeho Casovej dotacie, ani z hl'adiska obsahu a
Struktiry v niom preberané¢ho uciva. Na druhe;j
strane jeho vel'ky vyznam z pohl'adu celkového
vyucovacieho procesu na tomto type strednej
odbornej Skoly vyplyva uz zo zaclenenia uctov-
nictva medzi hlavné vzdelavacie Standardy vy-
medzené v relevantnom Statnom vzdeldvacom
programe v SR ako spolo¢ny zéklad pre vSetky
4-ro¢né S$tudijné odbory skupiny odborov 63
ekonomika a organizacia, obchod a sluzby I,
ktorych najbeznejSim reprezentantom su prave
obchodné akadémie (élosér - Novak, 2015b, s.
64-60).

Prislusny obsahovy Standard vedie ziakov
k zvladnutiu metodiky a postupov uctovania
v ststavach podvojného aj jednoduchého uctov-
nictva tak, aby vedeli G¢tovat’ rozlicné uctovné
pripady v roznych typoch uctovnych jednotiek
a chapali vzajomné vztahy medzi jednotlivymi
zlozkami ti¢tovného informacného systému. Ma-
li by sa preto oboznamit’ aj s odliSnost’ami G€to-
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vania v stkromnych a $tatnych organizéciach,
ako aj s pouzitim a mechanizmom vypoctu kal-
kula¢nych metod a metdd rozpoctovnictva. Ma-
li by tiez byt’ schopni analyzovat’ financnu situ-
aciu podniku na zaklade pokladov bezného uc-
tovnictva, Gctovnej zavierky a ukazovatelov fi-
nancnej analyzy. V stucasnej dobe je dolezité aj
to, aby ziaci ziskali vedomosti o tom, ako sprav-
ne pouzivat' aplikacné programové vybavenie
osobnych pocitacov na spracovanie ekonomic-
kej agendy a uctovnictva.

Od skolského roku 2013/2014 zacinajic prvym
rocnikom OA bol zaroven vzdeldvaci okruh G¢-
tovnictvo v Staitnom vzdeldvacom programe pre-
pojeny s danovou problematikou do jedného
vzdelavacieho Standardu uctovnictvo a dane.
Podl'a neho by ziaci mali aj v spojitosti s uctov-
nictvom realne prenikniat’ do podstaty danovej
problematiky, obozndmit’ sa s daflovym systé-
mom v SR a so siivisiacimi pravnymi normami.
Mali by ziskat’ vedomosti o priamych a nepria-
mych daniach, o spdsobe ich vypoctu, vyplio-
vani datiovych priznani, atd’. (blizsie pozri Stat-
ny vzdelavaci program pre odborné vzdelavanie
a pripravu: skupina Studijnych a ucebnych od-
borov 62 ekonomické vedy, 63, 64 ekonomika
a organizacia, obchod a sluzby I a II, schvaleny
Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Spor-
tu SR 7. 2. 2013 pod ¢islom 2013-762/1889:23-
925 s ucinnostou od 1. 9. 2013 zacCinajic prvym
ro¢nikom).

3 POROVNANIE OBSAHU UCIVA
PODL'A VZDELAVACICH
STANDARDOV A UCEBNIC PRE
PREDMET UCTOVNICTVO V SR

Ucebnice uctovnictva by mali rovnako ako vset-
ky ostatné ucebnice a ucebné texty vychadzat
z vymedzenych vychovno-vzdelavacich cielov
pre prislusny vyucovaci predmet nadvizujucich
na poziadavky relevantnych vzdelavacich Stan-
dardov $tatneho vzdelavacieho programu. Kaz-
da ucebnica sa pritom sklada z celého stiboru
rozli¢nych zloziek (verbalneho aj neverbalneho
charakteru), ktoré mozno pri analyze ucebnic
hodnotit’. Da sa na ne pozerat’ z rozlicnych hla-
disk (napr. podla spdsobu prezentacie uciva,
podla systému usmerniovania ucenia ziakov vo
vyucovacom procese na hodinach i pocas do-
macej pripravy, podl'a spdsobu, akym zabezpe-
cuju Citatelovi orientaciu v texte a i.). Hlavnym
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a rozhodujiicim prvkom ucebnice je vsak jej ob-
sah, ktory by mal byt vhodne didakticky spraco-
vany v zodpovedajucej Strukture (blizSie pozri
napr. Kralové - Novék, 2014, s. 68-73). Preto sa
v dalSom texte ¢lanku zameriavame najmi na
obsahové aspekty analyzovanych a porovnava-
nych ucebnic.

Ucebnice Uctovnictva v SR ponukaji skoldm
nasledovnu Struktiru uciva podla kapitol (te-
matickych celkov) pre jednotlivé rocniky Stadia
na obchodnych akadémiach:

2. ro¢nik: Zakladné pojmy, Majetok a zdroje
jeho krytia, Zéklady podvojného uctovnictva
(stivaha, hospodarske operacie, sustava uctov,
dokumentacia Gétovnych pripadov), Utovné
zapisy a uCtovné knihy, Zikladné uctovanie
rozli¢nych uctovnych pripadov v podvojnom
uctovnictve, Stvisly priklad.

3. roénik: Finan¢né ucty, Zuctovacie vztahy,
Zasoby, Dlhodoby majetok, Naklady a vynosy,
Kapitalové Gty a zriad'ovanie spolo¢nosti, Ug-
tovna uzévierka a uctovnd zavierka.

4. ro¢nik: Jednoduché uétovnictvo, Kalkulacie
a rozpoctovnictvo, Vnutroorganiza¢né uctovnic-
tvo, Finanénéd analyza, Savisly priklad, Udtov-
nictvo rozpoctovych a prispevkovych organiza-
cii, U&tovnictvo bank, Ugtovnictvo poistovni,
Medzinarodnd harmonizicia uctovnictva.

Z porovnania uvedenej Struktury tematickych
celkov a v nich preberanych tém s aktudlnymi
poziadavkami vzdeldvacich Standardov vyplyva
jasny zaver, ze pouzivanie uvedenych ucebnic
by malo Skoldm zabezpecit' pokrytie vSetkych
obsahovych poziadaviek Statneho vzdelavacie-
ho programu s vynimkou dvoch aspektov. V su-
casnej podobe ucebnice nie su pre ucitel'ov ani
ziakov pomdckou na aplikaciu ziskanych vedo-
mosti o uctovani uctovnych pripadov formou
vedenia UCtovnej agendy prostrednictvom mo-
dernych prostriedkov vypoctovej techniky. Za-
roven je v ucebniciach v spojitosti s jednotlivy-
mi uctovnymi pripadmi kladeny doraz takmer
vyluéne na ich uctovnicku podstatu, abstrahuje
sa od ich vplyvu na dane, ktoré¢ je ti¢tovna jed-
notka (¢i uz ako danovnik, alebo ako platitel’
dane) povinnd vypocitat’ a zaplatit’ Statu, vys-
Siemu tzemnému celku ¢i obci.

Na druhej strane ucebnice pontkaji aj témy,
ktoré priamo z poziadaviek Statneho vzdelava-
cieho programu nevyplyvajl, a teda st pre sko-
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ly v sucasnosti nepovinnym obsahom vzdela-
vania (napr. uctovnictvo bank, uctovnictvo pois-
tovni, medzinarodnd harmonizacia G¢tovnictva
a pod.). V podstate sa da skonstatovat, Ze vSet-
ky takéto tematické celky su zaclenené v uceb-
nici az do zdveru 4. ro¢nika $tadia na obchodnej
akadémii, ¢o Skoldm umoznuje relativne jed-
noducho ich vo svojich Skolskych vzdelavacich
programoch vynechat’ a nenarusit’ pritom moz-
nost vézby priebehu vyufovacieho procesu
v predmete uctovnictvo na pouzivanie ucebnic.

Uvedenému konStatovaniu zodpovedajii aj vy-
sledky naSich analyz Skolskych vzdelavacich
programov vybranych obchodnych akadémii.
Z nich vyplynul zaver, ze najvicsie rozdiely ak-
tualnych ucebnych planov $kdl a na ne nadvé-
zujucich relevantnych ucebnych osnov oproti
Struktire a obsahu uciva v ucebniciach uctovnic-
tva v SR mozno identifikovat’ v rozsahu a ob-
sahu jednotlivych tém uciva 4. ro¢nika. Len
mensia Cast’ analyzovanych $kol ma aj nad’alej
vo svojich u¢ebnych osnovach vsetky tematické
celky, ktoré su spracované ucebnicou. V prevaz-
nej Casti analyzovanej vzorky sa Skoly rozhodli
uplne vypustit’ tematické celky zamerané na uc-
tovnictvo bank a poistovni, o mozno povazo-
vat’ za opodstatnenu zmenu, ked’ze aj v ucebni-
ci ide z hl'adiska rozsahu a obsahu len o infor-
mativne ucivo, ktoré absolventi obchodnych
akadémii v redlnej praxi vyuziju len v minimal-
nej miere. Cast’ obchodnych akadémii tplne vy-
pustila aj u¢ivo o medzinarodnej harmonizacii
uctovnictva, ktord na uctovnictvo beznych pod-
nikatel'skych subjektov v SR posobi len spro-
stredkovane cez postupné prisposobovanie na-
rodnych pravnych predpisov poziadavkam med-
zindrodnych Standardov pre finanéné vykazova-
nie.

Vo vSeobecnosti mozno tiez povedat, Ze oproti
rozsahu a obsahu uc¢ebnicového spracovania ma-
Ju na analyzovanych Skolach citel'ne slabSie po-
stavenie tematické celky Vnutroorganiza¢né uc-
tovnictvo a Uétovnictvo v rozpoétovych organi-
zaciach a prispevkovych organizaciach, ktoré
menSia ¢ast’ skimanych $kol dokonca z ucebnych
osnov uplne vypustila. Pri reSpektovani poziada-
viek aktualneho $tatneho vzdelavacieho programu
s takymto uplnym vynechanim vyucby tematiky
o uctovnictve rozpoctovych a prispevkovych or-
ganizacii nemozno suhlasit’, ked’ze podla vyko-
novych vzdelavacich Standardov by ziaci mali ve-
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diet’” definovat’ podstatu a odliSnosti uctovania
v sukromnych aj $tatnych organizéciach. Preto by
aspon na informativnej urovni tento tematicky ce-
lok mal ostat’ v u¢ebniciach, ako aj na vSetkych
obchodnych akadémiach zachovany (blizsie o vy-
sledkoch spominanej analyzy hovorime v ¢lanku:
Novak, 2014).

Velmi ddlezité vo vzt'ahu k praktickej priprave
na vedenie UCtovnictva je umoznit’ ziakom uz
v Skolskom prostredi dobre si precvicit’ vedenie
uctovnictva pomocou vybraného uctovného soft-
véru na PC. Problematika ekonomického progra-
mového vybavenia sice byva tradi¢ne okrem
inych tém na obchodnych akadémiach v SR aj
suCastou predmetu (aplikovand) informatika, ale
v Skolskych vzdelavacich programoch viacerych
§kol sa v sicasnosti objavuji na tento ucel tiez
samostatné vyucovacie predmety, priamo nadvé-
zujuce na zakladny predmet Gctovnictvo. Ich na-
zvy sa na jednotlivych Skolach liSia (na niekto-
rych skolach sa volaju cvicenia z u€tovnictva, in-
de Gctovnictvo - semindr, Gctovnictvo s vyuzitim
pocitaca, praktické uctovnictvo a pod.), no spo-
lo€nou crtou vSetkych tychto predmetov je, ze su
zaClenené do posledného ro¢nika $tudia a zame-
riavaju sa na uctovanie vacsiny beznych uctov-
nych pripadov, ako aj na realizciu Uctovnej
uzavierky a zostavovanie Uctovnej zavierky po-
mocou prostriedkov vypoctove] techniky, a to
zvacSa v oboch uctovnych sustavach. Niektoré
Skoly maju tento predmet zaradené v u¢ebnom
plane len ako volitel'ny, avSak na vac¢sine sktima-
nych §kol, ktoré sa ho rozhodli vyucovat’, je su-
¢astou povinnych predmetov praktickej pripravy
ziakov. V tomto kontexte, zial’, konStatujeme, ze
ucebnice uctovnictva pre obchodné akadémie
v SR pre takéto predmety nie st vhodnou uceb-
nou pomdckou a osobitné ucebnice ani ucebné
texty k takymto predmetom na trhu uc¢ebnic v SR
nie su k dispozicii. Ucitelia su preto nateni v tej-
to oblasti zabezpeCovat’ vyucbu na zaklade vlast-
nych ucebnych materidlov a skusenosti, ktoré
s uc¢tovanim na pocitacoch ziskali sami.

4 OBSAH UCIVA V PREDMETE
UCTOVNICTVO PODL'A UCEBNIC
V CR A JEHO POROVNANIE SO
STAVOM V SR

Ugebnice tétovnictva v CR, ktoré sme si vybra-
li na ucely naSich analyz, pontkaju pre Skoly
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ucivo spracované do jednotlivych ro¢nikov vy-
ucby v tejto Strukture:

2. roénik: Uvod, Uétovné doklady, Majetok pod-
niku a zdroje financovania majetku, Dafiova evi-
dencia, Zaklady uctovnictva (stivaha a zmeny
stuvahovych poloziek, suvahové a vysledkové
ucty), Zaklady uctovania na syntetickych uctoch,
Uttovna technika (rdmcova Giétova osnova a ié-
tovy rozvrh, G¢tovné zapisy a uctovné knihy),
Suavisly priklad.

3. ro¢nik: Opakovaci priklad, Zasoby, Dlho-do-
by majetok, Financné Ucty, Zuctovacie vztahy,
Kapitalové ucty a dlhodobé zavizky, Naklady a
vynosy, Uétovna uzavierka, Udtovna zavierka.

4. roénik: Opakovaci priklad, Manazérske uctov-
nictvo (zahffla problematiku rozpoctovnictva,
kalkulacii i vnutroorganiza¢ného uctovnictva),
Formy podnikania z ¢tovného a datiového hla-
diska, Finan¢na analyza, Stuvisly priklad s uctov-
nymi dokladmi, Suvisly priklad na spracovanie
na pocitaci.

Pri porovnani uvedeného €lenenia uciva so slo-
venskymi uc¢ebnicami uctovnictva pre obchodné
akadémie mozno zistit' pomerne vela rozdielov
z hl'adiska Struktiry a obsahu uciva, a to najma
v 3. a 4. ro¢niku. Obsah u¢iva v 3. ro¢niku je sice
analogicky, ale usporiadanie tematickych celkov
je v mnohom odli$né. Zasadné obsahové rozdie-
ly mozno vidiet’ vo 4. ro¢niku, kde je obsah pred-
metu podla citovanych uéebnic v CR orientova-
ny vylu¢ne na uctovnictvo podnikatel'skych sub-
jektov, preto niektoré tematické celky v porov-
nani so slovenskymi ucebnicami Uplne chybaja
(Slosér - Novak, 2015a, s. 41).

Pri hlbSom pohl'ade na obsah jednotlivych kapi-
tol mozno zistit’ d’alsi rozdiel v sposobe koncipo-
vania uciva v u¢ebniciach medzi oboma krajina-
mi. Zatial’ ¢o slovenské ucebnice prezentuju uc-
tovnictvo najma v jeho teoretickej rovine s dora-
zom na vysvetlenie uctovnickej podstaty jedno-
tlivych uctovnych pripadov, uc¢ebnice pouzivané
v CR st uz od prvych tém citel'ne viac oriento-
vané na Uctovnicku prax a vo vicsej miere pre-
pajaja uctovnicku problematiku s daflovymi as-
pektmi jednotlivych hospodarskych operacii.
Tym sa viac priblizuju beznej praxi uctovnika,
ktory pri uctovani nemoze odhliadat’ od dano-
vych dosahov uctovanych uctovnych pripadov.

Mozno ocakavat’, ze podobnym smerom sa bude
uberat’ vyucba uctovnictva v blizkej budtcnosti
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aj na Slovensku, ked’ze od roku 2013 zacinajic
prvym ro¢nikom S$tatny vzdeldvaci program pre
stredné odborné skoly ekonomického zamerania
prepojil vzdelavaciu oblast’ uctovnictvo s dato-
vou problematikou. Integracia tychto dvoch ob-
lasti do jedného vzdelavacieho Standardu uctov-
nictvo a dane v ramci Statneho vzdelavacieho
programu nemusi nevyhnutne znamenat’ aj ich
integraciu v jednom vyucovacom predmete na
obchodnych akadémidch. Za dolezitejsi prinos
tohto kroku tvorcov $tatnej vzdelavacej politiky
v oblasti stredoskolského odborného ekonomic-
kého vzdelavania povazujeme to, ze z hl'adiska
hospodarskej praxe vel'mi ddlezitd problematika
dani, ich vypoctu a vyplnovania danovych pri-
znani dostala tymto spdsobom v novom $tditnom
vzdeldvacom programe ovela VAacsi explicitny
priestor v porovnani s tym, ako tomu bolo do ro-
ku 2013. A preto aj ked” Skoly ostant1 pri modeli
odclenenia Gi¢tovania dani v jednom predmete od
podrobnejSieho uciva o ich vypocte a vypliovani
danovych priznani v inych predmetoch, mal by
tento krok priniest’ zvySeny doraz na praktické
otazky zdafiovania podnikatel'skych subjektov aj
na Skolach, ktoré im doteraz nevenovali vel'ka
pozornost’ (Novak, 2015). Zarovenn by to mal
byt’ impulz pre tvorcov stredosSkolskych ucebnic
uctovnictva v SR na doplnenie daiiovych aspek-
tov vysvetl'ovanych uctovnych pripadov v texte
ucebnic, a to najma pri tych témach, kde je uctov-
ny a danovy pohlad na prislusné hospodarske
operacie odlisny.

Za najvacsi rozdiel medzi slovenskymi a Cesky-
mi uc¢ebnicami Uctovnictva vSak povazujeme to,
7e uéebnice uétovnictva v CR pontikaji pre vyu-
covaci proces na viacerych miestach prepojenie
teoretického Gctovnictva s jeho praktickym spra-
covanim prostrednictvom modernych prostried-
kov vypoctovej techniky. K ich vyuzivaniu na
hodinéch stimuluju ucitelov aj postupne sa roz-
Sirujicou ponukou doplnkovych elektronickych
materidlov na bezprostredné vyuzitie vo vyucbe
k jednotlivych kapitolam ucebnice, ktoré st pre
Skoly pouzivajuce tieto ucebnice k dispozicii na
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internete. Tento prvok povazujeme tiez za vel'mi
inSpirativny pre inovaciu ucebnic a vyucby u¢-
tovnictva v SR v buducnosti.

5 ZAVER

Hlavné rozdiely, ktoré sme pri naSich analyzach
identifikovali medzi ucebnicami Uctovnictva
v SR a CR, nas smeruju najmi k odporiéaniu
slovenskému autorskému kolektivu inSpirovat’ sa
situdciou a jej vyvojom v susednej Ceskej repu-
blike. Toto odporticanie podporuje aj signal vy-
slany tvorcami prislusného Statneho vzdelavacie-
ho programu v SR uZ pri jeho revizii v roku
2013, na zaklade ktorého sa od $kol, a teda aj od
autorov ucebnic ocakava, aby sa vo vyucbe U¢-
tovnictva na Slovensku kladdol vacsi doraz na
praktické problémy, s ktorymi sa U€tovnici den-
nodenne stretavajl, a viac sa prepajala uctovnic-
ka a danova problematika, podobne ako je to
v Ceskej republike uZ v sti¢asnosti.

Dolezitym odkazom je tiez odporti€anie klast
vac¢si doraz na prakticka pripravu ziakov v spo-
jitosti s vedenim uCtovnictva prostrednictvom
uctovného softvéru a modernych prostriedkov
vypoctovej techniky, na ¢o uz vicsina $kdl vo
svojich Skolskych vzdelavacich programoch
v poslednych rokoch pozitivne reagovala. Nateraz
si v8ak ucitelia musia v tejto oblasti vystacit
vlastnymi silami, ked’ze ucebnice Uctovnictva
stale neponukaju ziadne priklady spracované ako
podklad na priame vyuzitie pri ctovani na po-
¢itacoch.

V uvedenych stvislostiach mozno zdverom kon-
Statovat’, Ze ucebnice Gétovnictva v CR su v su-
Casnosti blizsie poziadavkam aktualnych sloven-
skych vzdelavacich Standardov pre oblast’ u¢tov-
nictva ako slovenské ucebnice, a to jednak vzhla-
dom na ich vyraznej$iu orientaciu na ti€tovnicku
prax, jednak ponukou prikladov na pocitacové
spracovanie uctovnej agendy na vyuCovacich
hodinéch, ako aj ovela citel'nejSou vizbou uceb-
nicového textu na danové aspekty a dosahy jed-
notlivych vysvetl'ovanych uctovnych pripadov.
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PRIPRAVA UCITELU PRO VYUKU FIKTIVNICH FIREM

A JUNIOR ACHIEVEMENT FIREM
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Abstrakt: Uvedeny prispévek se zabyva specifickou formou integrace ekonomickych predméti ve
vztahu k podnikatelské praxi. Naznacuje, které predméty se do vyuky stiednich skol zatazuji
nejvice, silné a slabé stranky fiktivnich a Junior Achievement firem a didaktické zavéry pro
vyuku uvedenych predmétii i ptipravu budoucich uciteld.

Abstract: This paper deals with a specific form of integration of economic subjects in relation to the bu-
siness practice. It shows which subjects are implemented into curriculum of secondary schools
most frequently, what strengths and weaknesses are of fictive and Junior Achievement firms and
what are the didactic recommendations for teaching these subjects and pre-service teacher

preparation.

Klic¢ova slova: fiktivni firmy, JA firmy, pfiprava ucitell.

Key words: fictive firms, Junior Achievement firms, training teachers.

uvob

Vychova k podnikavosti ma napomoci zejména
ke zvySeni samostatnosti v praci zaki, k rozvoji
schopnosti komunikace, spoluprace a prezenta-
ce vysledki, k aplikaci teoretickych védomosti
pfi feSeni praktickych uloh v jednotlivych oddé-
lenich firmy, k ziskéni schopnosti orientovat se
v hospodarské praxi a pohotove reagovat, k roz-
voji jazykovych znalosti a k ziskani pocitu zod-
povédnosti za vlastni praci (Hofman, 2014).

Ve vyuce ekonomickych predmétii je mozné vy-
chovu k podnikavosti rozvijet ve ¢tyfech Grov-
nich podle vSeobecného modelu (Kralova, Ur-
banova, Mukhina, Shevchenko, 2015). Model
naznacuje, jaké ekonomické predméty se k uve-
denym urovnim hodi, kdy je zaradit, které¢ doved-
nosti a kompetence se piisluSnou urovni rozvije-
Jji. Zaclenéndi treti a Ctvrté Grovné do vyuky eko-
nomickych pfedméta 1ze oznacit jako nejobtiz-
néjsi pedagogickou aplikaci. Na stfednich Sko-
lach se jednd o projektové vyucovani, cvicné
kancelate, fiktivni firmy, Junior Achievement
(JA) firmy, praxe v realnych firmach a skute¢né
firmy. Uvedené pfedméty mizeme oznacit jako
integrované piedmeéty vztahujici se k praxi (Kr-
palek, Krpalkova, 2012). V soucasné dob¢ se za-
fazuji jako povinné i volitelné predméty prede-
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v§im na obchodnich akademiich, stfednich ne-
ekonomicky zamétenych Skolach i ucilistich.

Uvedenym trendiim se musi ptizpisobovat ka-
tedra didaktiky ekonomickych predmétl Vyso-
ké Skoly ekonomické v Praze, ktera zajistuje pii-
pravu budoucich ucitelt ekonomickych predmé-
t pro stiedni a vyssi odborné Skoly.

1 SILNE A SLABE STRANKY
FIKTIVNICH FIREM A JUNIOR
ACHIEVEMENT FIREM

Od roku 1992 se v Ceské republice zadaly do vy-
uky stfednich Skol ve vétSi mife zatazovat pied-
méty s nazvem fiktivni a Junior Achievement fir-
tim ponckud odlisny pfistup, jsou zaznamenany
nasledujici klady a zapory (Kralova, 2014).

Fiktivni firma tvoii specifickou formu integra-
ce ve vztahu k praxi. Ucitelé ptisobi jako osob-
nosti konzultativniho typu. Vedou zéky k feSeni
situaci obdobnych jako v redlné praxi. Studenti
pracuji jako ve skuteénych firmach, ve skupi-
nach (oddé€lenich), plni v nich odlisné tlohy a
béhem roku méni vybrané pracovni pozice. Je
rozvijena komunikace zakud, tymova spolupra-
ce, prezentace vysledki, jazykové dovednosti,
zodpovédnost za praci a orientace v ekonomic-
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ké praxi. Komunikuji s centralou fiktivnich fi-
rem a s ostatnimi firmami. Ziskavaji klicové a
odborné kompetence. Nepracuje se ovsem s pe-
nézi, a proto je obtiznéjsi motivovat z4ky a pro-
vadét jejich hodnoceni. Vybira se urcita proble-
matika z praxe (marketing, vedeni Gcetnictvi...).
Odezva z praxe je uskutecnovana od centraly
fiktivnich firem a od ostatnich fiktivnich firem.
Z4ci se neseznami s celym Zivotnim cyklem pod-
niku.

Junior Achievement (JA) firma tvofi téz spe-
cifickou formu integrace ve vztahu k praxi. U¢i-
telé téz ptsobi jako téz jako experti konzultativ-
niho typu. Vedou Zaky k feSeni situaci obdob-
nych jako v redlné praxi. Zaci se sezndmi s ce-
lym Zivotnim cyklem firmy, vykonavaji ¢innos-
ti jako ve skute¢né firm¢, pracuji ve skupinach
(v oddéleni persondlnim, marketingovém, vyrob-
nim, finan¢nim...) a plni rizné Glohy, pracuji se
skutecnym zbozim a penézi. Maji proto motiva-
ci dosdhnout skuteény vynos a zisk. Ziskavaji
kli¢ové a odborné kompetence. Zaci maji odez-
vu z praxe, ale stejn¢ je pro n¢ néktera proble-
matika zjednoduSend ¢i nezndma. Pro zaky je
naro¢né ziskat zakladni kapital, netradi¢né za-
kladat JA firmu a rozdé€lovat zisk (za Gcelem
vzdelavani). Také zde je pouze vybrand obsa-
hova naplil uciva spojena s ekonomickou praxi.
Ucitel ma kratké casové obdobi pro realizaci
celého Zivotniho cyklu studentské firmy.

2 POHLED ZAKU NA PRINOSY
PREDMETU

Ob¢ formy integrace ekonomickych pfedméti
prispivaji k vychové a rozvoji podnikavosti.
Tomuto zakladnimu zavéru odpovidaji vysled-
ky anketniho Setfeni uskutecnéného v roce 2014
na 37 stiednich Skolach. Uvedeného Setfeni se
zucastnilo 42 zaka stfednich Skol, kteti praco-
vali v JA firm¢ a 34 zaku, kteti pisobili ve fik-
tivni firm¢. Otazky byly zadany téz 9 uciteltim,
ktefi na stfednich Skolach dané predméty vyuco-
vali. Bodova Skala byla stanovena v rozmezi 0-
10 bodt. Nula znamenala absolutni nesouhlas,
deset maximalni souhlas s formulaci odpovédi.
Vyzkum pftinesl nasledujici srovnani (tab.1).

Zaci JA firmy vyhodnotili, Ze nejvétsi piinos pro
n¢ tvotila predstava realného podnikani (7,79),
prinos tymového hrace (7,71) a nauceni se lepsi
komunikaci (jednani s ufady, zékazniky - 7,52).
Kladné téz vyhodnotili pfinos ziskani vétSich
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zkuSenosti. Zaci fiktivnich firem shodn& potvr-
dili, Ze nejvétsi prinos pro né tvorila predstava
realného podnikani (6,82), nauceni se prace
v kolektivu (6, 74) a ziskani vétSich zkuSenosti.

Tab.1 Prinos prdce v integrovaném pfedmétu

g gl |k
3 Text 2|2
o D | N | °>N
1 Pomohl mi pri rozhodovani, co budu 6,22 |3,60 | 4,68

délat po skole

Je ze mne tymovy hrac - umim vysvét-

lovat, délat kompromisy, pomahat 8,2217,71 6,74

Dovedu si vic predstavit realné

podnikani 8,44|7,796,82

Umim Iépe mluvit - tj. jednat,

a to i s cizimi (Urady, zakazniky...) 8,787,352 5,59

5 |Jsem vSeobecné zkusenéjsi 8,78|7,48 6,44

Zdroj: Vik, 2015, s.47

3  POHLED VYUCUJICiCH
NA PRINOSY A ZARAZENI
PREDMETU

Na zéklad¢ vyse uvedené tabulky ucitelé u svych
zakl nejvice oceniovali pokrok v oblasti komu-
nikacnich dovednosti (8,78) a ziskani vétSich
zkuSenosti s praxi (8,78). Dale byly polozeny
dal$i otazky vyucujicim a zjiStény nésledujici
vysledky (tab.2).

Tab.2 Pfinosy integrovaného predmétu
pro ucitele

. Priimér
Otazka Text bodi

Moznost aplikovat jiné - netradicni

1 b 9,09
metody vyuky
Poznani zak{ z jiné stranky

P v o \ vio 9,45
nez pri vyuce teoretickych predmétd

3 Uspokojeni z moznosti zapojit se 818
do praktického vzdélavani zaka !
Nové poznatky a dovednosti a zajimavou

4 v . . . 8,27
moznost mého osobniho rozvoje
Moznost spoluprace s kolegy

5 oy p 8,36
z jinych skol a s odborniky z praxe

Zdroj Vik, 2015, .50

Poznani 74k uciteli z jiné stranky nez pii vyu-
ce teoretickych predméta je urcité pro vychov-
né-vzdélavaci proces a pro vychovu k podnika-
vosti pozitivni efekt; uvedenému zjisténi napo-
maha moznost vyucujicich aplikovat netradi¢ni
(moderni) vyucovaci metody. Zajimavé jsou téz
vysledky vztahujici se k vybéru formy integro-
vaného pfedmétu na stiednich Skolach (tab.3).
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Tab.3 Doporucena forma integrovaného

predmétu
Jakou alternativu integrovaného - E ]
ekonomického predmétu 93| <8
doporucujete zahrnovat do s s 25
ucebniho planu skoly? ) =
a |Fiktivni firma 15 40,5
b |Junior Achievement firma 2 5,4
c |Obé formy (JA firmy, fiktivni firmy) 14 37,8
Jinou moznost
d (ekonomicka cviceni, cviénd kanceldr...) 4 10,9
e |Zadnou 1 2,7
Neumim odpovédét - nemam dostatek
f , ; 1 2,7
zkuSenosti

Zdroj: Vik, 2015, s.59

Podle zjisténych odpovéedi jsou do ucebnich pla-
nu stfednich Skol vice zatazovany fiktivni fir-
my. V roce 2015 se v Ceské republice jednalo
0 370 firem (www.nuv.cz). Zaky vyuka v ramci
fiktivni firmy obvykle bavi, uci je spolupracovat
v tymu a propojovat znalosti z ostatnich ptedme-
th. Studenti si v praxi vyzkousi doposud nauce-
né znalosti z ekonomickych predméti, uci se
tymové praci, kreativnimu mysleni, samostatné-
mu rozhodovani, delegovani pravomoci, vyuzi-
vani jazykovych schopnosti na mezindrodnich
veletrzich fiktivnich firem. Fiktivni firma posky-
tuje vice prostoru pro praktické vyuziti teoretic-
kych znalosti nez integrované predméty jako
jsou ekonomicka cviceni ¢i cvicna kanceldr. Ve
fiktivni firm¢ se d4 mnohé zjednodusit a piizpt-
sobit. Fiktivni firma je méné rizikova a naklad-
na pro zaky nez Junior Achievement firma. Vy-
tvari také dostateny prostor pro opakovani Za-
ka a ptipadnou napravu jejich nedostatka.

V praxi je pocet fiktivnich firem vyssi nez JA
firem, v roce 2015 na stfednich skolach bylo za-
vedeno 78 JA firem (www.jacr.cz). Piesto uci-
telé uvadéji, ze JA firma je lepsi v tom sméru,
ze jde o konkrétni produkty, Z4ci je musi skutec-
né vyrobit a prodat. Aby ziskali finan¢ni prostred-
ky, nuti je vice pfemyslet o propagaci a obecné
o marketingu firmy a je to i lep$i z ¢etniho hle-
diska, kdy actuji o skutecnych produktech, na-
kladech a vynosech a nenakupuji material a
sluzby, které nemaji s jejich Cinnosti nic spolec-
ného. Zéci pii realném prodeji pocituji vétsi od-
povédnost za vysledky, v nékterych piipadech
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i spole¢enskou odpovédnost (¢ast svého zisku
pouzivaji i na charitativni ucely).

Znacny pocet Skol vyuziva jak fiktivni firmy,
tak 1 JA firmy. Na nékterych Skolach se zacina
nejprve s Junior Achievement firmami, n¢kde
s fiktivnimi firmami. VSe ma své klady a zépory.
U varianty, kdy se zacina nejprve s JA firmami,
zaci ziskavaji prehled o celém Zivotnim cyklu
firmy, u varianty, kdy se zaCiné nejprve s fiktiv-
nimi firmami, se zase zaci nauc¢i vSe nanecisto,
nehrozi riziko bankrotu, a potom si mohou své
nabyté znalosti v JA firmé& vyzkouset dooprav-
dy. Podle Vika stale jesté 16,2 % procent skol
uvedenou formu integrace do vyuky nezahrnuje
(bud’ vyuzivaji nizsi formu integrace - napft. eko-
nomicka cviceni, ¢i viibec zadnou).

4  PRIPRAVA UCITELU NA VYUKU
UVEDENYCH PREDMETU

Katedra didaktiky ekonomickych ptredméti Vy-
soké Skoly ekonomické v Praze musi brat zietel
na vyse uvedené vlivy. Zajistuje celou fadu pred-
métovych didaktik, kterymi pfipravuje studenty
pro uvedenou ucitelskou profesi. Aby studenti
oboru uéitelstvi VSE v Praze mohli v praxi vy-
ucovat fiktivni a Junior Achievement firmy,
zajistuje katedra vyuku v predmétech Didaktika
fiktivnich firem a Didaktika vyukovych pted-
méth Junior Achievement (www.isis.cz).

4.1 Didaktika fiktivnich firem

Didaktika fiktivnich firem se vyucuje na kated-
e od roku 1992. Ptipravuje studenty jak po od-
borné ekonomické strance, tak po strance didak-
tické na vedeni fiktivni firmy. Jeho vyucovani
vyzaduje od vyucujiciho fadu specifickych zna-
losti, dovednosti a schopnosti. Studenti se sezna-
muji se zaloZzenim fiktivni firmy, dokumenty
potiebnymi k jejimu zaloZeni, s ¢innosti Centra
fiktivnich firem, s ¢innostmi fiktivnich firem
1 ve vazbé k vnéjsku (ostatnim firmam a institu-
cim), mezinarodnimi kontakty fiktivnich firem
a s hodnocenim kvality prace firem.

4.2  Didaktika vyukovych predméti
Junior Achievement

Didaktika vyukovych pfedmétit Junior Achieve-
ment se vyucuje na katedie téZ od roku 1992.
Predstavuje pro studenty seznameni se s organi-
zaci a vyukou JA firmy (zalozenim, fungova-
nim a ukon¢enim firmy), s praci konzultanta (od-
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bornika z praxe), se zajimavymi manazerskymi
pocita¢ovymi programy, modernimi vyukovymi
pomtickami a vyucovacimi metodami. Umoziu-
je seznamit se se spoleenskou odpovédnosti,
proniknout do ostatnich narodnich i mezinarod-
nich soutézi a pfileZitosti a navazat mezinarodni
spolupraci (Skills for the Future, Brilliant Young
Entrepreneurs, Certifikat podnikatelskych doved-
nosti ESP).

ZAVERY A DOPORUCENI

Vyuka predméti jako jsou fiktivni a JA firmy
tvoii specifickou (nejvyssi) formu integrace ve
vztahu k praxi. Uvedené pfedméty je nutné na
stfednich Skolach zatazovat az ve vyssich rocni-
cich. Casto se zvazuje, ktery predmét do vyuky
zatadit, kdy ho Casové zatadit. Divodem jsou
spole¢né a rozdilné rysy fiktivnich a JA firem.
Spole¢né rysy:
= Vysoce propracovana moznost integrace Sko-
ly s praxi.
= Vyuziti pokrocilych forem vyuky a didaktic-
kych metod, predevsim:
= forem skupinového, kooperativniho vyu-
¢ovani a uceni,
* integrované formy vyuky,
= praktické metody,
= aktivizujici metody zejména inscenacni,
= rozvoj klicovych a odbornych kompeten-
ci.
Rozdilné rysy fiktivnich a JA firem:
= Realizace fiktivnich aktivit za fiktivni financ-
ni prostiedky proti realizaci redlnych aktivit
za realné finan¢ni prosttedky.

Pouzité zdroje

= Realizace vétSiny Cinnosti vykonavanych real-
nymi firmami byt na fiktivni bazi proti rea-
lizaci omezené Skaly firemnich ¢innosti na
realném zakladé.

= Moznost viceletého provozovani studentské
fiktivni firmy proti nutnosti ukoncit aktivity
JA firmy v ramci jednoho Skolniho roku.

Predmét fiktivni firma je vice zafazovéan na ob-
chodnich akademiich. Pfinasi vice moznosti pro-
cviCit nabyté teoretické znalosti a uplatnit je pii
praktickych ¢innostech. JA firma je vice vyuzi-
vana na vSech ostatnich stfednich Skolach -
gymnaziich a stfednich primyslovych skolach.
V loniském Skolnim roce dokonce sp€sné€ pro-
béhla uvedend ¢innost na uciliStich i na 10 za-
kladnich Skolach ve formé soutéze 19 minipod-
nikd.

Vyuka fiktivnich a Junior Achievement firem
vyzaduje vysoké naroky na pripravu uciteld, je-
likoZ budouci ucitelé musi byt schopni v praxi
aplikovat spole¢né i rozdilné rysy uvedenych
predmétli. Uvedené formy integrace vSak umoz-
nuji zvysSovat uroven ekonomického vzdélava-
ni, pozitivné plsobit na ekonomickou gramot-
nost mladych lidi a podnécovat u nich zajem
o podnikéni a podnikatelstvi.

Vyuku obou forem predmétl je zddouci zatazo-
vat do Skolnich vzdélavacich programi skol, ne-
bot’ vSichni mladi lidé by méli pfed ukoncenim
povinné Skolni dochazky ziskat alespon jednu
praktickou podnikatelskou zkuSenost (Evropska
komise 2012).

Cldnek je zpracovédn s podporou vyzkumného projektu
Fakulty financi a Gcetnictvi VSE v Praze, ktery je realizovan
v ramci instituciondlni podpory védy VSE IP100040.
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VNIMANI E-KNIHY JAKO NOVEHO MEDIUM NA TRHU

Lucie Sara Zavodna - Martina Kone¢na

Univerzita Palackého v Olomouci
Palacky University in Olomouc

Abstrakt: E-knihy jsou média, ktera jsou v Ceské republice na trhu pomérné kratkou dobu. Za tu do-
bu si viak nasly své specifické spotiebitele. Clanek je vyzkumem mezi Gtenafi téchto i klasic-
kych papirovych knih, a jeho cilem je zjistit, jaké preference u tohoto média prevladaji a jakou
motivaci spotiebitelé k jejich ndkupu i1 vyuzivani maji.

Abstract: E-books are media available on the Czech Republic market for a relatively short period
of time. During the time they have found their specific consumers. This article presents a
research among readers of these and classic paper books, in order to identify the preference
for this media and discover what motivate consumers to buy and use them.

Kli¢ova slova: e-kniha, kniha, poptavka, nové médium.

Key words: e-book, book, supply, new medium.

uvoD

E-knihy, tedy elektronické knihy, jsou v zahra-
ni¢i, predevsim v USA, bézn¢ pfijimany jako
ekvivalent klasickych papirovych knih. Na Ces-
kém kniznim trhu jde vSak stale jest¢ o novin-
ku. Doméci trh s elektronickymi knihami v sou-
Casnosti teprve pomalu rozviji svlij potencial.
Ceska poptavka po e-knihach je v porovnani
s USA minimalni.

Pojem elektronicka kniha, zazity i pod zkrace-
nou formou e-kniha, ma sviij pivod v anglic-
kém souslovi electronic book, ke kterému exis-
tuje 1 krat$i podoba e-book ¢i eBook. Neexistuje
z4dné obecné uzndvana definice pro elektronic-
kou knihu. Ostatné stejné to je i s knihou klasic-
kou.

Pii nahlédnuti do ¢eskych zdroja lze nalézt jed-
telnych definic. Oravova a Filipova predklada
ve své piirucce pro zacinajici uzivatele elektro-
nickych knih: ,, E-kniha by méla byt (podobné
jako ta tisténd) obsahové a casove ukoncené
dilo. Roli pritom nehraje zpusob jejiho vzniku -
miuize byt vytvorena primo v pocitaci (tzv. digi-
tal born), ale miize vzniknout také digitalizaci
tisteného dokumentu. Pro cteni elektronickych
knih je nutno vyuzit néjaké technické cteci zari-
zenl - ¢tecku, pocitac, tablet a podobné. E-knihy
Jje mozno cist bud’ online (tedy primo na inter-
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netu), nebo offline (tedy stahnout si je do svého
zarizeni) “ [3].

Vznik elektronickych knih Ize spojit s projek-
tem Gutenberg, zapocatému v r. 1971. Projekt
se zrodil v USA a jeho duchovnim otcem byl
Michael Hart. Pivodni vize projektu, kterou
plni dodnes, byla poskytnout v elektronické po-
dob¢ a zdarma co nejvice literarnich textl kaz-
dému, kdo bude mit zdjem. Prvni dilem piepsa-
nym samotnym Hartem do elektronické podoby
byla americkd Deklarace nezavislosti, a to dne
4.7.1971 [2].

Pozdé¢ji se od prepisovani textu pieslo ke ske-
novani, od anglicky psanych knih i ke kniham
v jinych svétovych jazycich, jako je Spanélstina,
francouzstina ¢i némcina. Od roku 2000 se pfi-
dala moznost zadat e-knihy i na CD a DVD. Ji-
ni oznacuji za pocatek elektronickych knih ne-
uspésny projekt s ndzvem Dynabook, ktery pt-
vodné vznikl r. 1968, ale byl realizovéan az v po-
catku 90. let. Spoluprace Microsoftu a Sony
v ramci tohoto projektu vSak nepiinesla oceka-
vané vysledky [4].

E-knihy na Ceském trhu propaguje nékolik na-
kladateld. Ctenafi si mohou vybirat mezi néko-
lika formaty 1 weby, které nabizi nakup elektro-
nickych obsahti. Pravé analyza preferenci spo-
tiebiteld byla cilem nésledujiciho vyzkumu.
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1 METODIKA VYZKUMU

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zmapovani prefe-
renci Ctenaftl na trhu se zaméfenim na e-knihy.
Vyzkum probihal pomoci on-line dotazniku.
Dotazovani bylo realizovano prostiednictvim
formulafe Google v obdobi fijen aZ prosinec
2014. Ucastnilo se ho celkem 320 respondent.
Dotazovani byli vybrani pomoci tzv. samovy-
béru, tedy na zaklad¢ dobrovolnosti [1].

Dotaznik byl anonymni, strukturovany, celkem
obsahoval 21 otazek. Otazky se liSily podle po-
vahy a preferenci respondentii. Odlisné otazky
byly ur¢eny pro respondenty, kteti uptednost-
novali elektronické knihy, jiné pro ty, ktefi pre-
ferovali knihy tisténé. Pokud dotazovany uvedl,
7e nekupuje zadné knihy, dotazovani bylo ukon-
ceno.

Byly stanoveny tfi zékladni hypotézy: 1/ Spo-
tiebitelé budou upiednostiiovat klasické knihy
pred elektronickymi. 2/ Hlavnim argumentem
pro ndkupu e-knih je nizsi cena. 3/ Uzivatelé e-
knih uptfednostiiuji ndkup Zanru beletrie pied
ostatnimi Zanry.

2 VYSLEDKY VYZKUMU

Vyhodnoceni dotazniku poskytlo nédhled na na-
zory nakupujicich e-knih, stejné jako na nazory
zastancl klasickych knih, ktefi jsou vSak poten-
cionalnimi kupujicimi e-knih. Vysledky vyzku-
mu byly v souladu s faktem, ze ¢esky trh s e-
knihami je relativné mlady. Jak bylo ovéteno,
zakladni povédomi o elektronickych knihach
u Ceské vetejnosti existuje. Odpovédi na nékte-
ré otazky vSak potvrzuji, Ze fungovani tohoto
nového média neni vzdy pochopeno spravné.

Prvni hypotéza byla potvrzena hned v nékolika
castech dotazniku. Pouze jedna pétina respon-
dentli upfednostiiovala elektronické knihy. Di-
vodem muze byt fakt, Ze elektronicka kniha je
stale Casti vefejnosti chapana jako kniha, kterou
lze Cist jen na specidlnich zafizenich, oznaova-
nych jako hardwarové ctecky. 24 % responden-
th uptednostnujicich tisténé knihy odivodnova-
lo preferenci tim, Ze nemaji zafizeni, na kterém
lze Cist e-knihy. Tito respondenti pravdépodob-
né nevédi, ze e-knihu lze ¢ist 1 na béZném stol-
nim pocitaci nebo notebooku. Podobnou nezna-
lost je mozné pozorovat i u respondentd, ktefi
odpoveédeli, ze maji pri Cteni elektronickych knih
potize se zrakem (2 %). Zde lze predpokladat,
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ze nemaji povédomi o moznosti ¢teni na hard-
warovych c¢teCkach s technologii E-ink, které
nepiijemné svétlo nevyzaiuji.

Za nejcastéjsi pricinu upfednostnéni tisténé kni-
hy byly oznaceny sentimentalni hodnoty klasic-
ké knihy (viné, Susténi papiru, hmotn4 existen-
ce knihy), jejich dostupnost v knihovné, jiz
zminénd absence vlastnictvi zafizeni ur¢eného
kniham (v tomto ptipadé vétSinou respondenti
upiesiiovali vétsi pohodlnost tim, Ze se jim z kla-
sickych knih ¢te 1épe). Mezi dalsi divody patfi-
la moznost darovat knihu, nedostate¢na nabidka
e-knih, odpocinek od elektronickych zafizeni,
vpisovani poznamek (to ovSem dnes jiz umoz-
fyji nékteré formaty e-knih), odpor k technice,
moznost vystaveni v knihovn¢, moznost mit vi-
ce knih otevienych najednou a nakupovani v an-
tikvariatech.

Respondenti, ktefi upfednostiiuji elektronické
knihy, jako divody nejcastéji uvedli moznost
mit v jednu chvili u sebe vétsi mnozstvi knih a
prepinat mezi nimi, nizs$i cenu elektronickych
knih proti tiSt€éné podobé, jednoduchy a pohodl-
ny nakup pfimo z domova. Podstatnym argu-
mentem hovofici pro e-knihy je i mozna uziva-
telskd Uprava. Velkd ¢ast respondentli uvedla,
ze je pro n¢ dulezity i dopad na Zivotni prostie-
di. Pfi prizkumu poptavky nakupujicich tiste-
nych knih bylo zjiSténo, Ze nejcastéji respon-
denti (44 %) kupuji 1-5 knih rocné, pficemz
nejvetsi ¢ast dotdzanych (35,3 %) je ochotna za
jednu knihu zaplatit pres 400 K¢&.

Druha hypotéza predpokladala nizsi cenu za e-
knihy jako divod pro nakup radé¢ji této verze
knihy. Dle predpokladu by se vice nez polovina
dotazanych ptiklonila k e-knize, kdyby byla jeji
cena nizsi nez jeji papirova verze. Piestoze jsou
ceny jiz v soucasné dobé Casto vyrazné nizsi,
respondenti bud’ neznaji nabidku, anebo, jak
i dva respondenti uvedli konkrétné, piedpokla-
daji, ze cena e-knihy by méla byt jesté nizsi, a
to z diivodii nizkych nékladi na tisk, coz je béz-
n¢ vnimany mytus souvisejici s elektronickymi
knihami.

Rada z nejéastéji uvadénych motivaci vedou-
cich k pfipadnému nakupu e-knih jiz na trhu
existuji. Jde o vérnostni akce, moznost stahnout
si ¢ast knihy pfed nadkupem ¢i jednoduchost
koupé¢. Malé procento respondenttt odpovédelo,
ze by je nepfimélo nic.
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Prizkum u respondentii preferujicich elektro-
nické knihy byl obsahlejsi. V prvni fad¢ byl za-
méfen na technickou oblast ¢teni elektronickych
knih. ZjiStoval zatfizeni, na kterém respondenti
elektronické knihy ¢tou. Pokud odpovedéli, ze
vlastni hardwarovou ctecku, bylo dalsi otdzkou
zjistovano, jaky je typ ctecky. Majoritni podil
mezi zatizenimi mély hardwarové ctecky, které
vyrazné piedstihly ostatni zatizeni. Dalsi v po-
fadi se umistily tablety a chytré mobilni telefo-
ny, pouzivané prakticky totoznym mnoZzstvim
respondentll. Nejméné vyuzivané jsou pro Cteni
elektronickych knih stolni pocitae a noteboo-
ky. Zajimavé je, Ze 42 % respondentli pouziva
ke Cteni vice nez jedno zafizeni. Pokud pouzi-
vaji respondenti vice zafizeni, nejcastéjsi pocet
jsou zafizeni dvé (35 %), a to v kombinaci hard-
warove ¢tecky a chytrého telefonu (11 %), anebo
v kombinaci hardwarové ¢tecky se stolnim po-
¢itacem, ¢i notebookem (10 %).

Jednozna¢né mezi oblibenymi znackami ctecek
v Ceské republice vévodi Amazon Kindle, a to
i navzdory absenci ¢eské mutace zafizeni a pies-
to, ze elektronicky obchod spolecnosti Amazon,
ktera je vyrobcem této ctecky, neobsahuje Ceské
e-knihy. I to je divodem proc¢ se ¢eské interne-
tové obchody snazi prodavat e-knihy i v kind-
lovském formatu MOBI, i s tim omezenim, ze
v tomto pfipadé nemohou aplikovat tzv. tvrdou
ochranu dila a musi pouzivat pouze socidlni
DRM. Brandované ¢tecky (nabizené napiiklad
portalem eReading nebo eBux) ¢eskych prode;j-
ct e-knih v oblibé pfili§ nejsou, i kdyZ jsou na-
bizeny za zvyhodnéné ceny.

S typem ctecky elektronickych knih tzce souvi-
si také format, ktery jejich uzivatel¢ uptfednost-
fuyji. Dominuje format MOBI, ktery jsou schop-
ny zobrazovat cteCky Amazon Kindle. Nicméné
v tomto piipadé¢ jeho naskok neni tak velky jako
v otazce predchozi. Pomérné velké procento re-
spondentti zvolilo format EPUB, coZ muiZze byt
dano vysokou kompatibilitou s vétSinou zatize-
ni slouzicich ke ¢teni e-knih. Nepfili§ pouziva-
ny je format PDF, coz lze vysvétlit nemoznosti
jeho editace, respektive Upravy zobrazovaného
textu. Spolecné¢ s béznym PDF se pro Ctenare
elektronickych knih stdvé spiSe nouzovym for-
matem v téch piipadech, kdy nelze koupit dany
titul v prvnich dvou formatech. Ryze cesky for-
mat Wooky nezvolil zddny respondent.
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Mezi respondenty ptevlada ochota nakupovat
knihy oproti stahovani piratskych kopii. Jen 6 %
respondentt uvedlo, Ze jejich jedina cesta k zis-
kani e-knihy je stahovani e-knih chranénych au-
torskym zékonem na piratskych serverech. Na-
opak 56 % respondentl tvrdi, Ze e-knihy ziska-
vaji pouze v souladu s autorskym zakonem, te-
dy kupuji ty, co jsou chranéné autorskym zako-
nem, anebo stahuji ty, na které se jiz autorsky
zakon nevztahuje. VSechny tfi zplsoby pouziva
27 % dotazovanych.

S dodrzovanim autorského zdkona, kromé pro-
blematiky ziskavani e-knih, souvisi také jejich
ptipadna redistribuce. Dalsi otdzka tak zjiStova-
la, zda respondenti pijcuji zakoupené elektro-
nické knihy jinym lidem. Dle odpovédi 1ze kon-
statovat, ze 77 % dotdzanych ani v této oblasti
autorsky zédkon neporusuje a podporuje tak roz-
voj elektronickych knih. Naopak 23 % dotaza-
nych jedna opacné, tedy knihy dale distribuuje.

Nejmensi procento respondentt uvedlo, ze do-
sud nekoupili Zadnou elektronickou knihu, coz
souvisi se skupinou lidi, ktefi v pfedchozi otaz-
ce odpovédéli, ze knihy nenakupuji, ale stahuji.
Nejvyssi procento zaznamenala kategorie 1-10
kusti e-knih. Nemalé procento patii i lidem, kte-
i1 nakoupili vice nez 100 kust e-knih. Nejvyssi
pocet knih zakoupenych jednim zakaznikem byl
300 elektronickych knih.

Tteti hypotéza zjiStovala preference Zanri na-
kupovanych e-knih. U elektronickych knih pte-
vladaly v odpovédich preference zahrani¢nich
tituld spolecné s oblasti beletrie, coz kopiruje
trend 1 na trhu tiSténych knih. Nejméné nakupo-
vand je v elektronické podobé literatura faktu,
do které¢ lze zaradit pro ilustraci také cestopisné
pritvodce, kucharky, vSeobecné tedy obrazovou
literaturu, ktera se na zatizenich podporujicich
¢etbu e-knih pfili§ dobfe nevyjima (napt. kvuli
¢ernobilému displeji nékterych hardwarovych
Stetek). Zadny respondent nevybral jako pieva-
zujici nédkup elektronickych tituli pro déti. Treti
hypotézu lze tedy oznacit jako potvrzenou.

Vyzkum pfinesly také dalsi zajimavé vysledky.
Nejvetsi ¢ast dotazovanych pristupovala ke spe-
cidlnim nabidkdm na trhu s e-knihami pozitivné
a vyuzivala je. V potadi nasleduje skupina, kte-
ra o nabidkach vi, avSak nevyuziva je, protoze
pro ni nejsou atraktivni. Nejptinosnéjsi ve vy-
zkumu je skupina, ktera odpovédéla, ze by na-
bidky vyuzila, av§ak neni o nich informovana.
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Na tuto skupinu by méli internetovi prodejci
elektronickych knih zaméfit své marketingové
aktivity, protoze je u ni mozny potencial zvyse-
ni prodeje. Nejmensi skupina se vyjadtila v tom
smyslu, zZe o nabidky nema zajem. Tato skupina
respondentl spolecné s v potfadi druhou uvede-
nou ziejm¢ neupfednostiiovala e-knihy kvili
nizsi cené, kterd je v téchto specialnich nabid-
kéach hlavnim tahdkem.

Velmi popularni mezi nakupujicimi e-knih je
nabidka vyrazné niz§i ceny na jeden konkrétni
titul, kterou uplatiiuji napt. portaly eBux a Raj-
knih. Dalsi v poradi jsou akce, které potadaji
prodejci spole¢né s nakladateli na urcitou sku-
pinu tituld. Casty je vybér skupiny podle Zanru.
Pro ilustraci tedy mohou byt napt. vSechny de-
tektivky vydané jednim nakladatelstvim za po-
lovi¢ni cenu. Piiblizn€ stejné mnozstvi nakupu-
jicich e-knih vyuziva slevovou akci na titul, kte-
ra se navic kombinuje se stazenim ¢4sti e-knihy
pred samotnym vydanim jak verze tisténé, tak
kompletni verze elektronické. Kupujici si tak
stahne mensi ¢ast knihy a po datu vydéani se mu
automaticky objevi zbyly tsek a kniha se zkom-
pletuje. Méné cCasto jsou vyuzivané nabidky
zprostfedkované pres slevové portaly, které
umozni kupujicimu ndsledné Cerpat slevu pfi
koupi e-knih prosttednictvim voucheru. Nejmé-
né oblibené jsou nabidky pfes externi partnery

Pouzité zdroje

prodejcii elektronickych knih. Piikladem tohoto
druhu marketingu je spoluprice eReadingu
s Billa Bonus Clubem anebo spoluprace Palm-
knih s portalem Lupa.cz.

Jedna z otazek se zamétovala také na reklamu
uvnitt e-knih. Tato otdzka rozdélila dotdzané na
polovinu. 51 % respondentl se vyjadiilo v tom
smyslu, Ze na inzerci v oblasti elektronickych
knih nenarazeji, zatimco 49 % odpovédélo, ze
reklamu v této ¢asti trhu vnimaji.

ZAVER

Trh e-knih jako nového média na trhu v Ceské
republice je velmi zajimavym segmentem. V sou-
Casnosti se vyzkumu v této oblasti nevénuje vel-
ké& pozornost. Diikazem budiz nedostatek odbor-
nych ¢lankl 1 vyzkumi na dané téma. Provede-
ny vyzkum je tak jednim z prvnich vhledd do
tématiky nakupniho chovani a preferenci spo-
tiebiteltl. Bude jisté zajimavé zopakovat vyzkum
s viceletym Casovym odstupem. Lze totiz pied-
pokladat, ze béhem ne¢kolika let dojde k pod-
statnym zménam ve zkuSenostech a pochopeni
spottebiteld, vzniku novych ochrannych legisla-
tivnich opatieni pro distribuci a dojde k celkové
zmeén¢ spotiebitelského chovani na zkoumaném
trhu.
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SKRYTA REKLAMA V CASOPISECH PRO ZENY

Jan Zavodny Pospisil - Lucie Kasparova

Vysoka skola polytechnicka Jihlava
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Abstrakt: Skryta reklama v ¢eskych Casopisech je nelegélni a negativni jev, ktery neni dostatecné
postihovan a jehoZ nasledky se ¢asto podceniyji. Cilem ¢lanku je v dané skupiné ¢asopist
pro zeny rozpoznat ptipady skryté reklamy a upozornit tak na vyskyt tohoto jevu. Skryta
reklama byla sledovana a analyzovana po dobu 3 mésicli v ur¢enych €asopisech pro Zeny.

Abstract: Hidden advertising in magazines in the Czech Republic is illegal and a negative pheno-
menon that is not adequately punished and whose consequences are often underestimated.
This paper aims to recognize cases of hidden advertising in a group of women's magazines.
Hidden advertising was analyzed in selected Czech women's magazines over a period of 3

months.

Kli¢ova slova: media, reklama, skrytd reklama, ¢asopisy pro Zeny.

Key words: media, advertising, hidden advertising, women's magazines.

uvob

Soucasna reklama je vSudypfitomnym prvkem
vetejného, ale ¢im dal castéji 1 soukromého pro-
storu. Reklamni experti vnimaji pfesycenost pu-
blika klasickou formou komer¢ni reklamy a sna-
7i se vyuzit netradi¢nich formatd a postupl pro
prenos reklamniho sdéleni. Nékteré postupy pii-
tom piinasi cenné inovace v podob¢ novych kre-
ativnich pfistupti. Na druhou stranu vsak nékdy
také dochazi k porusovani obecné platnych pra-
videl, profesnich kodexti a nékdy dokonce i k po-
ruSovani zakona. Ptikladem takového poruseni
zékona je skrytéd reklama.

V soucasnosti lze rozliSit n€kolik forem skryté
reklamy, které jsou zvefejnovany za pomoci
riznych médii, jako jsou napt. tisk, televize ¢i
rozhlas.

O podprahové reklamé hovoiime tehdy, kdyz
napt. v televiznim ¢i filmovém dile je obsazen
reklamni motiv na tak kratkou chvili, ze si ho
divdk neuvédomi, ale i pfesto je divakovymi
smysly zaregistrovan a je jim i ovlivnén. Jedna
se tedy o vysilani slabych vizualnich ¢i zvuko-
vych sdé€leni, které zachyti pouze divakovo ¢i
posluchacovo podvédomi [1].

Product placement je bezpochyby uréitym dru-
hem reklamy, jelikoz se jedna o oznameni, pied-
vedeni ¢i prezentaci, kterd je Sifena komunikac-
nimi médii a mé za cil podporu podnikatelské
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¢innosti. AvSak zaroven se také jedna o druh
skryté reklamy. Product placement je od roku
2010 na uzemi CR legalni, aviak pod podmin-
kou, ze vSechny potady, v nichz se product pla-
cement nachazi, musi byt na zacatku, na konci
¢i v piipadé po preruseni reklamou zietelné
oznaceny jako potady, které obsahuji product
placement. K oznaceni se pouziva grafické logo
obsahujici symbol PP.

Reklamni sdéleni mtize byt v tisku prezentova-
no ve formé, ktera pfipomina novinovou zpra-
vu, rozhovor, reportaz, avsak z toho jak je tento
prispévek zafazen a usporadan neni patrné jaka
je jeho reklamni povaha. Piikladem mutze byt
rozhovor se znamou osobnosti at’ uz v tisku,
rozhlase ¢i televizi, kde tato osobnost prezentu-
je a chvali néjaky konkrétni vyrobek a tento pii-
spévek neni zietelné oznacen jako reklama.
V tomto ptipad¢ by se mohlo jednat o skrytou
reklamu. Je vSak tézké rozlisit napt. piipad, kdy
redaktor napsal dany ¢lanek podle svého osob-
niho nazoru a s ucelem poskytnuti uzite¢ného
sdéleni Ctenaftim a ptipad, kdy redaktor napsal
¢lanek z jiného ditvodu a za jinym Gc¢elem napf.
penézni dar, vécny dar, politicky tlak apod.

Advertorial je reklama, kterd imituje redakcni
text, a pravé z toho divodu je pro zadavatele
velice lakava, ale z pohledu ctenafe miize byt
zaroven ponckud matouci. Co se tyCe prednosti,
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tak jednou z nejvétsich dle zadavateld je, ze pro-
stfednictvim ¢lanku podobajicimu se reklamé je
mozné sd€lit mnohem vice informaci, nez v kla-
sické inzerci, ktera je zaloZena spiSe na heslech,
aby co nejrychleji upoutala pozornost ¢tenare.

1 REKLAMA V CASOPISECH

Na rozdil od novin se ¢asopisy blize specifikuji
na zaméfeni. Dnes si mizeme zakoupit ¢asopi-
sy spolecenské, odborné, spotiebitelské, pro ku-
tily hobby casopisy a také miizeme zakoupit Ca-
sopisy piimo dle demografického hlediska tj.,
Casopisy pro Zeny, muze a mladé Ctenare ¢i Ca-
sopisy pro déti. Casopisy se oproti novinam ta-
ke 1isi frekvenci vyddvani. Zatimco noviny jsou
spise vydavany denn¢, ¢asopisy mohou vycha-
zet kazdy tyden, jednou za dva tydny, mési¢né,
ctvrtletné ¢i rocné [2].

Vyhody reklamy v asopisech:

= Vysoka kvalita tisku a vérnost barevného
podani.

= (Cileni reklamy, kdy dané ctenafe spojuje
zajem o danou oblast.

= Delsi pasobeni, tzn. Ze mnoho ¢tenéit si Ca-
sopisy schovava a vraci se k nim, na rozdil
od novin.

= MozZnost umisténi kreativnich forem rekla-
my (ptelepy, vystiihovanky, rozsifené obal-
ky, vlepované objekty a vzorky).

Nevyhody reklamy v ¢asopisech:

= DelSi vyrobni lhtty, které predev§im u mésic-
nik® prodluzuji dobu od zadéani do vytisténi
inzeratu.

= Vys§i preplnénost nez u ostatnich médii tzn.,
ze je t¢zké zauymout Ctenaie ma-li Casopis na
své plose vice jak 50 % inzerce.

= Nedokazou byt zcela aktualni a je tedy tézké
navazat reklamou na aktudlni déni ve spolec-
nosti, vyjimku tvofi zpravodajské tydeniky.

2 ciL CLANKU

Cilem ¢lanku je v urcité skupiné casopist roz-
poznat co nejvice piipada skryté reklamy a upo-
zornit tak na vyskyt tohoto jevu. VedlejSim ci-
lem je zjiSténi, ve kterém casopisu dané skupi-
ny se objevuje nejméné a nejvice skrytych re-
klam. Divodem vybéru ¢asopisu jako tiskové-
ho média je ten, Ze se stale t&si velké oblib¢ a
lze jej povaZzovat za tradi¢ni prostfedek pfenosu
informaci.
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3 METODIKA VYZKUMU

Skryta reklama ma urcité specifické znaky, dle

kterych byla nastavena kritéria pro rozpoznani.

1) Kritérium - sd€leni neni fadn€ oznaceno slo-
vem ,,inzerce ¢i ,,prezentace™.

2) Kritérium - je uvedeno jméno ¢i znacka pro-
dejce.

3) Kritérium - je uveden konkrétni nazev pro-
duktu ¢i sluzby.

4) Kritérium - je uvedena cena produktu ¢i sluz-
by.

5) Kritérium - je uvedena konkrétni adresa nebo
odkaz na webové stranky.

6) Kritérium - je uvedeno doporuceni od znamé
osobnosti.

7) Kritérium - informace jsou obsazeny v sou-
vislém textu (¢lanek, odstavec).

Dle definice skryté reklamy by zde mohlo byt
uvedeno jesté 8. kritérium - sdéleni je za Gplatu
nebo na podporu podnikatelské ¢innosti, avSak
tento fakt je témet nemozné dokézat, jelikoz au-
tor ¢lanku, ve kterém se potencialni skryta re-
klama nachézi, mtize popfit finan¢ni ¢i nefinanc-
ni odménu a tvrdit, Ze ¢lanek napsal jen dle své-
ho vlastniho nézoru a pouze za ticelem poskyt-
nuti uzite¢ného sdéleni ctendfiim. A prave z to-
hoto diivodu neni toto kritérium zafazeno mezi
ostatni.

Potencialni ptipady skryté reklamy byly hledany
vzdy ndhodnym vybérem vzdy ve dvou ¢islech
z deviti sledovanych tydennich a mési¢nich
Casopisu pro zeny, tedy dohromady v 18 vyda-
nich. Tato skupina ¢asopisii byla vybrana z toho
divodu, ze je jedna z nejprodavanéjSich a nej-
zndmgjSich, a Casopisy z této skupiny obsahuji
mnoho rubrik na riznd témata. Nakonec byly
tyto Casopisy rozdéleny do 3 skupin dle Cetnosti
skryté reklamy:

1. Skupina - pocet skrytych reklam 0-5

2. Skupina - pocet skrytych reklam 6-10

3. Skupina - pocet skrytych reklam 10 a vice

Mezi analyzované Casopisy byly zatazeny tyto:
Glanc, Zena a Zivot, Svét Zeny, Kvéty, Pestry
svét, Rytmus zivota, Vlasta, Tina, Blesk pro ze-
ny. Celkem tedy devét ¢asopisi.

Mediad4u Magazine 4/2015 81



4 VYSLEDKY VYZKUMU

Prvni pomyslnou pficku, co se poctu skrytych
reklam tyka, ziskal Casopis Glanc. AvSak ¢aso-
pis Zena a Zivot za nim zaostava pouze o jednu
skrytou reklamu (tab.1). Lze tedy konstatovat,
7e i Zena a Zivot je Casopis plny skrytych reklam
a pokud ctenafi nechtéji byt nevédomky ovliv-
fovani reklamnimi sdélenim, méli by si ddvat
veétsi pozor na obsah téchto dvou casopist.
V piipadé casopisu Glanc je vyskyt skryté re-
klamy pfiblizn¢ na kazdé devaté strané. V piipa-
dé ¢asopisu Zena a Zivot na kazdé sedmé strané
v poméru k poctu stran. Na prvni pohled to
pravdépodobné nejsou tak zdvratna cisla, avSak
pokud vezmeme v tvahu také vyskyt fadné re-
klamy, ktera se u téchto dvou Casopisti objevuje
zhruba na kazdé paté strané, tak zde mame pred-
staveny Casopisy, které se z velké ¢asti skladaji
pouze z reklam.

Pocet skrytych reklam a oznacenych advertoria-
It v priméru za dvé ndhodné vybrana Cisla da-
ného Casopisu a celkovy pocet skryty reklamnich
sdéleni ukazuje tabulka 1.

Skupina 1 dle pfedem stanovenych kritérii zahr-
nuje Casopisy Kvéty, Pestry svét, Rytmus zivota
a Vlasta. Do skupiny 2 Ize zahrnout Casopisy
Tina, Blesk pro Zeny a Svét Zeny. Skupina 3 po-
tom obsahuje ¢asopisy Zena a Zivot a Glanc.

Pouzité zdroje

Tab.1 Vysledek poctu advertorialti a skrytych
reklam v analyzovanych ¢asopisech

S >
¥ © £
Y eE|l 5 g
Casopis <z | € =
- O [T} [7]
Q = > (6]
g | 2
o
Kvéty 2 1 3
Pestry svét 3 0 3
Rytmus Zivota 4 0 4
Vlasta 4 1 5
Tina 6 0 6
Blesk pro zeny| 7 0 7
Svét zeny 7 0 7
Zena a Zivot 15 1 16
Glanc 15 2 17

ZAVER

PiedloZeny vyzkum byl proveden jako informa-
tivni sonda do situace v oblasti skryté reklamy
v Casopisech. Zkoumand periodika byla vybra-
na ndhodné a autoii k nim pfistupovali zcela
bez osobniho zaujeti. Zjisténé mnoZzstvi skryté
reklamy, ¢i reklamy bez nalezit¢ho oznaceni, je
alarmuyjici.

Ptistupuje-li Ctenar cilové skupiny k ¢lankim
bez nalezitého kritického pfistupu a patticné os-
trazitosti, je naplno vystaven ptisobeni reklamni
komunikace. Oproti standardnim reklamnim for-
matim je v tomto pfipad¢ ¢tenaf v nevyhodné
pozici, nebot’ mlize predpokladat, ze ctené in-
formace vyjadiuji nédzor redakce a jsou soucasti
standardni Zurnalistické informace.

[1] NoyAK,OVA, E. - JANDOVA, V. Reklama a jeji regulace: praktické pfirucka. Praha. Linde. 2006. ISBN 80-720-1601-6.
[2] SVETLIK, J. Marketing - cesta k trhu. Plzen. Vydavatelstvi a nakladatelstvi AleS Cenék. 2005. ISBN 80-868-9848-2.
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VYUZITI VYSLEDKU VYZKUMU A VYVOJE VE VYUCE

Cast 5: Vliv smérovych charakteristik mikrofonni dvojice MD441

na méreny index prenosu re¢i STIPA a srozumitelnost CIS

Oldrich Turecek - Pavel Fejfar - René Drtina

Katedra technologii a méfeni, Fakulta elektrotechnicka, Zapadoceska univerzita v Plzni
Katedra technickych predmétt, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technologies and Measurement, Faculty of Electrical Engineering, University of West Bohemia in Pilsen
Department of Technical subjects, Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Pfenos informaci akustickou cestou si i dnes ve vyu€ovacim procesu udrzuje dominantni
postaveni. Vystupy dosavadnich analyz ukazuji, Ze méfeni indexu pienosu feci nelze ztotoz-
nit s logatomickymi testy pro hodnoceni pfenosovych vlastnosti vyukovych prostorii. Clanek
piinasi dil¢i vysledky srovnavaciho vyzkumu vlivu smérovych charakteristik na méfené hodnoty
STIPA a CIS. Uvedeny jsou smérové charakteristiky a vysledky méfeni dvojice snimaci, které
simuluji binauralni slySeni monofonniho signalu.

Abstract: Transmission of the information via acoustic channel keeps the dominant position in tea-
ching process until nowadays. The outputs of the existing analysis indicate that the measuring
of the speech transmission index cannot agree with logatom tests for evaluation of transmis-
sion characteristics of lecture theaters. This article presents partial results of comparative
research, how directional characteristics affect measured STIPA and CIS values. Directional
characteristic and microphone pair measurement results, which simulate binaural listening,
are also stated in this article.

Kli¢ova slova: index pienosu feci, srozumitelnost, snima¢, smérova charakteristika, mikrofon.

Keywords: speech transmission index, intelligibility, sensor, directional characteristics, microphone.

1 uvoD nach a porovnavaly moznosti méficich metod,
jejichz vystupem je jednoCiselny parametr. Ten
by mél v idedlnim pripadé odpovidat logatomic-
ké poznatelnosti, zjisténé metodou standardizo-
vanych logatomickych testd [3] [4]. Vychazime
ze skutecnosti, ze normdlni slySeni zdravého je-
dince je binauralni a Ze by tedy méfeni mélo re-
spektovat smerové slySeni clovéka. Nasi snahou
je navrhnout upravy méticiho systému tak, aby
korelace vysledkl signalového méteni a logato-

Vystupy dosavadnich analyz naznacuji, Ze mé-
feni indexu pienosu fec¢i STIPA [1] (pfestoze se
jedna o normou stanovenou objektivni metodu)
nelze ztotoznit s logatomickymi testy pro hod-
noceni pfenosovych vlastnosti vyukovych pros-
torti [2]. Zejména v oblasti jazykovych uceben
potom mtzeme piedpokladat fatalni dopad akus-
tiky ucebny a vlastnosti pfenosového kandlu na
IZ(IZSEE; ;{f/ul;)(leczﬂle;; I;;‘J} Zl;g; tszgicélzeoh?nzz_ mickych testd byla co nejvétsi, v idealnim pii-
padé aby se korelacni koeficient pcis oG co nej-

xu prenosu reci STIPA na smérové a frekvencni . o
vice blizil 1.

charakteristice akustického prijimace je ovéfit
moznosti korekce métenych hodnot v zavislosti L
na smérovych charakteristikdch pouzitych sni- 2 DIDAKTICKY PRINOS

mact. Vyzkumny zamér, na jehoZ feSeni se pra- PROJEKTU SPECIFICKEHO
videlng& podileji studenti navazujiciho magister- VYZKUMU PRO VYUKU
ského studia katedry technickych predmétd Pe- TECHNICKYCH PREDMETU

dagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové, Propojeni teorie a praxe dlouhodobé povazuje-

navazuje na piedchdzejici projekty, které sledo- me za nezbytnou podminku vyuky v technicky
valy srozumitelnost fe¢i v ucebnach a posluchar-
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orientovanych predmétech. Projekty specifické-
ho vyzkumu tak studentim redlné¢ umoziuji za-
pojit se do feSeni dil¢ich problémii a soucasné si
v praxi ovéfit teoretické predpoklady, s nimiz
se seznami v prednaskach a seminafich. Prikla-
dem muze byt odvozeni smérovych charakteris-
tik hyperkardiodniho snimace, které jsme reali-
zovali v ramci predmétu Elektrotechnické labo-
ratofe. Teoretické vysledky potom byly porov-
nany se skutecnymi smérovymi charakteristika-
mi zméfenymi v akustickych laboratofich a pfi
praktickych akustickych méfenich v u¢ebné méli
studenti moznost sledovat vliv smérovych cha-
rakteristik na vysledky méfeni.

2.1 Teoretické odvozeni smérové funkce
hyperkardiodniho snimace pro
rovinnou vinu

Smérové charakteristiky snimacii 1ze zjednodu-
Sen€ popsat tzv. Cinitelem smérovosti Qp, pro
ktery podle [5] plati
U2
Q=T (1)

_;I”Ujdg

kde U je vystupni napéti snimace pii dopadu
rovinné viny ve sméru akustické osy snimace.
Jmenovatel zlomku reprezentuje vystupni na-
péti snimace v dokonale diftiznim poli. Cinitel
smérovosti ale pfitom nema faktickou vypovi-
daci schopnost o geometrii smérové charakte-
ristiky daného snimace.

Idedlni hyperkardiodni snima¢ miizeme vytvofit
dvojici bodovych gradientnich snimaci nultého
a prvniho adu [6]. Zpravidla se vyuziva kombi-
nace tlakového a rychlostniho snimace, jejichz
vystupni napéti se sCitaji. Vystupni napéti rych-
lostniho snimace je

U, = pn, cosa )
a vystupni napéti tlakového snimace
Uy = pny 3)

kde p je akusticky tlak, n; a m2 jsou citlivosti
snimact a a je odklon od akustické osy snima-
¢t. Souctové napéti dvojice je potom

U= pn, +pn,cosa = Pﬂ2[1+mcosaj 4)
2

Pro pomér 11/m2 = 0,75 dosahuje Cinitel sméro-
vosti maximalni hodnoty Q, = 4. Pro smérovou
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funkci bodového hyperkardiodniho snimace tak
muizeme v idealnim piipad€ psat normovanou
rovnici ve tvaru

A=0,25+0,75cosa %)

kde A4 je normovana vystupni uroveil snimace
(Amax = 1). Teoreticky prubeh smérové funkce
pro idealni hyperkardiodni snimac je na obr.1.

Z jejiho priib¢hu vyplyva, Ze hyperkardiodni sni-
mac je teoreticky zcela necitlivy na signaly pii-
chazejici ze smérti odklonénych o 90-120° od
akustické osy snimace (tj. z boku snimace), kdy
je dopadajici rovinna vlna rovnobé&zna s akustic-
kou osou snimace nebo je odklonéna mirné do-
zadu. Nulovy smér, tj. smér dopadu rovinné vl-
ny, kdy je vystupni napéti snimace teoreticky
rovno nule, miizeme urcit z rovnice (5)

o= arccosM (6)

Nulové sméry hyperkardiodniho snimace podle
(6) jsou £109°, tj. 109° a 250°.

| 60°

270" " 7[}\{ 90°

240° — 120°

225° 135

210° 1507
180°

Obr.1 Teoreticky prubéh smérové funkce
hyperkardiodniho snimace

2.2 Teoretické odvozeni smérové funkce
pro dvojici hyperkardiodnich
snimaci pro rovinnou vinu

Dal$im krokem v préci studentii na seminafich
bylo odvozeni teoretického pribéhu smérové
funkce pro dvojici identickych hyperkardiodnich
bodovych snimacii s proménnou bazi (s promén-
nou vzdalenosti snimacti). V tomto piipadé do-
chazi ke scitani fazove posunutych akustickych
signalt, jejichz velikost je ovlivnéna smérovou
funkci vlastniho snimace.
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Pouzijeme dvojici identickych snimact vzdale-
nych o bazi b. Rovinna vlna, jejiZz smér Sifeni
svird s akustickou osou snimact thel a, dopad-
ne na druhy snimac¢ se zpozdénim At¢, které od-
povida drahovému rozdilu d (obr.2).

AN
// smer
; rovinne viny

Obr.2 K odvozeni souctového napéti
snimaciho dvojcéete (rovinna vina)

Drahovy rozdil 6 bude
d=bsina (7

a Casoveé zpozdéni signdlu pifi znamé rychlosti
zvuku ¢

_§_ bsina

At (8)

c C
Casovému zpozdéni At odpovida, v zavislosti
na frekvenci f, fazové zpozdéni

¢ =2nfAt = 2nfésin o 9)
c

Zavedeme-li do rovnice (9) vlnovou délku A,
pro kterou plati A = c/f, dostaneme pro fazové
zpozdéni

(p:2n§sin(x (10)

Pro uroven souctového napéti a tim i pro sme-
rovou funkci dvou identickych bodovych hyper-
kardiodnich snimact s bazi b dostaneme, s vy-
uzitim normované rovnice (5)

A= (0,25 +0,75cos (x)(l + cos anésin aj (11)
c

V zavislosti na bazi snimact b se podle rovnice
(11) meéni i1 vyslednd smérova funkce dvojice
snimacii. Na obr.3 jsou teoretické prib&hy
smérovych funkci dvojice identickych bodo-
vych hyperkardiodnich snimact s bazi b =6 cm
pro frekvence 500 Hz, 1, 2, 4, 8, 10, 12 a 16 kHz.
Z priubéht je ziejmé, ze pii relativné malé bazi
(6 cm) dochazi k zuzovani smérové charakteris-
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tiky s minimalni tvorbou postrannich lalokt az
do frekvence 4 kHz. Pro vyssi frekvence (8 kHz
a vyse) se vyrazn¢ zuzuje hlavni lalok a vytvare-
ji se vyrazné boc¢ni laloky. Pro frekvenci 8 kHz
ve smeru +45°, pro frekvenci 10 kHz ve sméru
+33° a pro frekvenci 12 kHz ve sméru £27°. Pti
frekvenci 16 kHz potom smérova funkce vyka-
zuje dvojici bocnich lalokli ve smérech +22,5° a
+45°.

60°
270° ] . 2 __ 90°
120°
2050 135°
210° 150°
180°
500 Hz 1 kHz 2 kHz 4 kHz
5 452
300° 60°
270° a0°
240° 120°
225° 135°
210° 150°
180°
8 kHz 10 kHz 12 kHz 16 kHz

Obr.3 Teoretické priibéhy smérovych funkci
dvajice hyperkardiodnich snimaci (b =6 cm)

Se zvétSovanim baze snimaci se zvétSuje fazo-
vy posuv podle rovnice (10). Zejména pii krat-
Sich vlnovych délkéach se dopadajici signal mi-
ze v rozmezi sméru dopadu o = 0 az /2 objevit
mezi snimaci i n¢kolikrat v protifazi, kdy sou-
Ctoveé napéti snimacii teoreticky klesa az k nule
a 1 pro nizsi frekvence dochézi k vyrazné tvorbé
boc¢nich lalokd.

Na obrazku 245 jsou uvedeny teoretické prubé-
hy smérové funkce pro bazi snimaci b =17 cm.
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Z obrazku je zfejmé, ze rozsifenim baze doslo
k vyraznému zazeni hlavniho laloku smérovych
funkei jiz od nizkych frekvenci (500 Hz). Pro
frekvenci 4 kHz se pritb¢h smérové funkce Stépi
do ti uzkych past smérového prijmu, které jsou
vzajemné posunuté o +33°.

45\3'
300° 50°
270° 30
|rl\.-' o R
W
I
240° 120°
2050 135°
210° 150°
180°
— 500 Hz 1 kHz 2kHz —— 4 kHz
M5 452
Jo0- §0°
a70° L
2407 120°
225° 135¢
210° 150°
180°
——8kHz —— 10 kHz —— 12 kHz —— 16 kHz

Obr.4 Teoretické priibéhy smérovych funkci
dvojice hyperkardiodnich snimacu (b = 17 cm)

Pii frekvencich 8 kHz a vyssich se pfi velké Sii-
ce baze smérové funkce sklddaji z n€kolika ostie
ohranicenych uzkych lalokti (obr.4). Ve vsech
ptipadech ale zlistdvaji zachovany hlavni nulové
sméry 109,47° a 250,53°podle rovnice (6).

Tab.1 ilustruje ptiklad vlivu Sitky baze snimact
na prab¢h smérové funkce. Na obr.5 jsou teore-
tické priabéhy smérové funkce dvojice hyperkar-
diodnich snimacii pii frekvenci 5 kHz pro bazi
8,10,12,14a 16 cm.
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Tab.1 Sméry bocnich laloku pfi zméné baze

baze smér bocnich lalokd
8 cm +54°

10 cm +42°

12 cm +33°

14 cm +30°, £69°

16 cm +24°, £57°

dvojice hyperkardiodnich snimacu, f = 5 kHz

nl:\
J30° 30°
M5 H.Qx L 45°
NNy
by | i
. Wl o e
\Q\ ;Z /
270° \““?j %’/ 90°
5 [] .‘\:'II
240° 120°
2257 135°
2107 150°
180°
——&ocm —10cm ——12 cm
—14cm 16 cm

Obr.5 Teoretické prubéhy smérové funkce
dvojice hyperkardiodnich snimacu
(proménna baze, f = 5 kHz)

2.3 Teoretické odvozeni smérové funkce
pro dvojici hyperkardiodnich
snimaci pro sférickou a cylindrickou
vinu

o 24

ty odvozeni souctového napéti dvojice snimact
pti dopadu sférické (kulové) a cylindrické (val-
cové) viny, protoze dostupné zdroje, véetné vy-
sokoskolskych ucebnic, skript a odbornych pu-
blikaci, fesi z praktickych divodi pouze dopad
rovinné viny. Pfedpokladejme, Ze je zdroj zvuku
umistén ve vzdalenosti / od stfedu baze snima-
¢t a odklonén o uhel a od osy snimaciho dvoj-
Cete (obr.6). VUci stfedu baze snimact je tak
posunut o soufadnice

a=Isina (12)
a d =[cosa (13)
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zdroj
2vuku

Obr.6 K odvozeni souctového napéti
snimaciho dvojcete (kulova a valcova vina)

Poloméry kulové nebo vélcové vinoplochy 7, a
ry 1ze stanovit nékolika zptsoby. Pro smérové
uhly B; a B, plati

_b
a+ 5
t = 14
gBLz d (14)
po dosazeni z rovnic (12) a (13) dostaneme
. _b
[sinaF 5
th1,2 = (15)
/cosa
a nasledn¢ smérové thly
. _b
[sinoF —
B, =arctg———2 (16)
’ [cosa
Poloméry vinoploch potom jsou
n=—2 (7)
cosp,
p=—"t (18)
cosf,
Po dosazeni (16) do (17) (18)
[cosa
o= b (19)
[sinoF —
cosarctg———=
[cosa

Poloméry vlnoploch mtizeme podle obr.6 od-
vodit také s vyuzitim Pythagorovy véty a rovnic
(12) (13)

2
R, = \/(lsina T gj +(lcosa)’  (20)
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Casové zpozdéni dopadu signalu vypoditame pii
znamé rychlosti zvuku ¢ a z drédhového rozdilu
ry - r, podle rovnice (8)

=N

At = 1)

c
Casovému zpozdéni At odpovida, v zavislosti
na frekvenci f, fazové zpozdéni

¢ = 2nfAr = 2nf 1211 (22)
C

Zavedeme-li do rovnice (22) vinovou délku A,
pro kterou plati A = c/f, dostaneme pro fazové
zpozdéni

(23)

Narozdil od rovinné viny dochézi u viny kulové
a valcové nejen ke zmeéné tihlu dopadu na jed-
notlivé snimace, ale dochazi i ke zméné¢ akustické
intenzity, ktera je definovana jako podil akus-
tického vykonu a velikosti plochy, kterou dany
vykon prochazi

_dP
ds
Pro kulovou vinu, ktera se $ifi od vSesmérového

zafice v izotropnim prostiedi, mizeme pro akus-
tickou intenzitu psat

24)

1= P2
4mr

kde pro 7 miizeme s vyuzitim rovnice (20) psat

(25)

2
rl = (l sina + %) + (I cos a)2 (26)

1,2

Pro vélcovou vinu kone¢né vysky /4 a linearni
zafi¢ mizeme pro akustickou intenzitu analogic-
ky odvodit z rovnice (24)
_ P
2nrh

27)

Z rovnic (25) a (27) vyplyva, Ze v ptipadé ku-
lové viny klesa intenzita se ¢tvercem vzdalenosti
od zdroje, kdezto u vlny valcové klesa intenzita
linearn¢ se vzdalenosti.

Vzhledem k tomu, Ze valcova vina konec¢né vysky, genero-
vana linearnim zdrojem konecné délky rovné vysce viny, je
i v uzavieném prostoru prakticky nerealizovatelnd, budeme
v dal$im textu uvaZovat vyhradné kulovou vinu.

(pozn. aut.)
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Hladinovy rozdil intenzit na kulovych vinoplo-
chach s poloméry r, r; (vyjadieny v decibelech)
odvodime ze zakladni rovnice
1
L, =10log— (28)
1y
S vyuzitim rovnice (24) mizeme po zjednodu-
Seni psat
P

AL, :IOIOgS—P2

(29)
S

a pro normovany vykon P =1 s vyuzitim rovni-
ce (25)

4 2 2
AL, =10log 2" =10log "™~ 1010g"L (30)
S, nr; 7

Po dosazeni z rovnice (26) dostaneme

- bY 2
lsma—g +(Icosa)

AL, =10log

€2))

by )
lsma+5 +(/cosa)

Protoze pro rozdil hladin akustického tlaku plati

)23
Dy

AL

p

(32)

milZzeme postupem podle [5] pro hladinové vy-
jadreni z rovnosti rozdilti hladin odvodit

2
10l0g 2 = 1010g| 22 (33b)
I D

S vyuzitim postupu podle (28) az (31) a pro
normovany akusticky tlak p; =1 dostaneme po
dosazeni ze (29)

by )
lsma—g +(Icosa)

. bY 2
lsmoH—E +(/cosa)

log =log p; (34)

a po odlogaritmovani
p\2
(l sina — 2} +(Z cos oc)2

by 2
ls1na+5 +(/cosa)

P2 = (35)

Zavedeme-li pro vypocty Cinitel zmény akustic-
kého tlaku k, = p»/p1, potom pro p1 =1 ak, =p>
podle rovnice (35) a pro vystupni urovné snima-
¢t podle rovnice (5) budou

A, =0,25+0,75cosB, (36)

a 4, =k, (0,25+0,75cosp,) (37)

Pro troven souctového napéti a tim i pro sméro-
vou funkci dvou identickych bodovych hyperkar-
diodnich snimact s bazi b dostaneme s vyuzitim
rovnic (36) (37) a (22) pro kulovou vinu

A=0,25+0,75cosP, +

1, _ P> 38
IOIOgZ_ 2010gp—1 (332) kp(0,25+0,7SCos[32)c0521ti(r2 -n) %)
C
coz mizeme dale zobecnit do tvaru
[sina — b
A=0,25+0,75cosarctg +
[cosa
2
(lsina—i} +(ICOS(1)2 lsina+é
> -1 0,25+ 0,75cosarctg (39)
' b 5 [cosa
ls1na+§ +(/cosa)
2 2
. cos27ti \/(l sin o + %J + (lcosa)2 - \/(l sina —%) +(Z cos a)’
c
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lsinoc—é

A=0,25+0,75cosarctg +
[cosa
52
(lsina—zJ +(ICOSOL)2 IsinaJré
+ 5 -1 0,25+ 0,75cos arc‘[g—2 . (40)
) b 5 [cosa
Zsma+5 +(Icosa)
bY bY’
(1 sina + 2] +(/ cos a)2 = (l sina — 2) + (I cos a)2

-COS2T

A

Rovnice (39) a (40) predstavuji obecné feseni
rovnice (38) a byly pouZity pro vypocty pribeht
smérovych funkci. Z didaktického hlediska jsou
ukazkou rozdilu mezi formalnim (symbolickym)
feSenim (rovnice (38)) a feSenim, podle kterého
se napf. programuji vypocty.

Uvedené obecné reseni neni samozrejmé jediné mozné.
VyuZit Ize rovnéz napr. rovnici (19) pro dosazeni zariar,.
(pozn. aut.)

3  SROVNANI VYSLEDKU
TEORETICKYCH RESENI

Vypocty priabéht smérovych funkci dvojice hy-

perkardiodnich snimaca jsme realizovali v pro-

gramu Excel 2000 s krokem 3°, ten je podle [7]

dostacujici pro konstrukci polarniho grafu podle
rovnic (11) a (39).

70° 1L

240° 120°

225° 135

210° 1507
180°

— planar —— sphere

Obr.7 Srovnani teoretickych pribéhi
smérovych funkci dvojice hyperkardiodnich
snimacd (/=1m, b=17 cm, f= 500 Hz)
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Obr.8 Srovnani teoretickych priabéhu
smérovych funkci dvojice hyperkardiodnich
snimaca (I=1m, b=17 cm, f=1 kHz)
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Obr.9 Srovnani teoretickych priubéhi
smérovych funkci dvojice hyperkardiodnich
snimacua (I=1m, b=17 cm, f= 2 kHz)
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Obr.10 Srovnani teoretickych priabéhu
smérovych funkci dvajice hyperkardiodnich
snimacua (I=1m, b=17 cm, f=4 kHz)

Srovnani prubéhti smérovych funkei ukazalo, ze
rozdily vystupni trovné dvojice hyperkardiod-
nich snimact pti dopadu rovinné a kulové (pii-
padné vélcové) viny existuji. Na obrazcich 7-10
jsou porovnany pribéhy smérovych funkci pii
frekvencich 500 Hz az 4 kHz pro bazi snimaci
b =17 cm a vzdalenost od zdroje /=1 m.

Na grafech jsou vidét nepatrné odchylky, ale ty
jsou prakticky zanedbatelné. Primérna odchylka
mezi prubéhy smérovych funkci neptfesahuje
3 %, pokud neuvazujeme tzv. nulové smery. Ty
jsou v uvedeném piipadé¢ (b=17cm, /=1m,
f=2kHz) posunuty o 3-6°. Podobné vysledky
dostaneme i pro frekvence 8-16 kHz. Lze tedy
konstatovat, Ze pro bézna méfeni nemusime uva-
zovat tvar vlnoplochy. Stejné tak fakticky nehra-
ji roli drobné zmény nulovych smért, které se
mohou uplatnit vyhradng pro diskrétni signaly a
to jesté ve volném (plenérovém) prostoru nebo
pii méfeni v bezodrazové komote. Pro standard-
ni méfeni signall se spojitym spektrem nemaji
proto nulové sméry snimact prakticky vyznam.

S 24

U realnych snimaci je situace vyrazné slozit¢jsi.
Predev§im ma redlny snima¢ konecné rozméry,
neni tedy bodovy. Membrana hyperkardiodniho
mikrofonu ma zpravidla tvar kulového vrchliku
a kolem vlastniho snimace jsou rtizné¢ akustické
obvody (ochrannd mfizka, tltumici material, atd.).
Soustavy snimact se proto museji fesit podob-
nymi metodami, jako soustavy skladanych akus-
tickych zaricu.

Navrat na obsah

4 SNIMACI DVOJICE MD441U

Pro simulaci smérového slySeni v akustickém
prostoru uceben a poslucharen jsme v prvni fazi
specifického vyzkumu pouzili dvojici hyperkar-
diodnich snimacti Sennheiser MD441U. Jedna
se o Spickové elektrodynamické (civkove) sni-
mace, jejichz parametry jsou srovnatelné s kon-
denzatorovymi mikrofony. Snima¢e MD441U
maji vestavény prepinatelné utlumové ¢lanky pro
nizké frekvence (bass control) a ptepinatelny ko-
rekéni €lanek M/S typu fecovy filtr ("music/brilli-
ance"), se zdvihem frekven¢ni charakteristiky ve
formantové oblasti hlasového spektra. Zakladni
technické Uidaje jsou uvedeny v tab.2, pribchy
frekvencnich charakteristik prevzaté z [8] jsou
naobr.11.

Tab.2 Technické udaje snimace MD441U

hyperkardiodni
30 Hz az 20 kHz
1,8 mV/Pa £2 dB pii 1 kHz

smérova charakteristika
frekvenéni rozsah
jmenovitd citlivost

jmenovitd impedance 200 Q
zatéZovaci impedance min 1 kQ
rozméry 270 x 33 x 36 mm
hmotnost 450 g

Udaje prevzaty z [8]

[dEV]
hudba bass1 bhass2 bass3 bassd
S04 : e
= — e
B0+ :/_’:_:ff: ]
70 L /i =
prmce
_EI:I ||||||= 1 1 ||||||= 1 1 ||||||= 1
100 1000 10000 [Hz]
[dBV]
" red bass1 bass2 bass3 bassd
50 + = o
wl T
20l / --..__J,,
L
-0 A L EEE—— L EEE—| 4
100 1000 10000 [Hz)

Obr.11 Frekvencni charakteristiky snimace
Sennheiser MD441U v rezimech M/S
("music" - nahofte, "brilliance" - dole) [8]

Mefteni smérovych charakteristik dvojice hyper-
kardiodnich snimacl jsme realizovali v bezod-
razové komote akustickych laboratofi Fakulty
elektrotechnické Zapadoceské univerzity v Plzni
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(obr.12) analyzatorem Briiel & Kjar BK Pulse
3560C (obr.13). Smérové charakteristiky byly
zméfeny pro bazi snimaclt 6 cm (obr.14) a na-
sledné pro bazi 17 cm, coZ odpovida rozteci usi
dospélého cloveka. Pro méfeni byl pouzit multi-
tonovy signal s frekvencemi 300 Hz az 20 kHz.
Srovnévaci hladina akustického tlaku se snima-
la referenénim mikrofonem Briiel & Kjar.

e

Obr.12 Pohled do bezodrazové komory
akustickych laboratofi FEL ZCU

Obr.13 Analyzator Briiel & Kjser
BK Pulse 3560C

Obr.14 Dvojice snimact Sennheiser MD441U
s referenénim mikrofonem Briiel & Kjser
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Na obr.15 jsou zmétené smerové charakteristi-
ky dvojice snimact Sennheiser MD441U s bazi
b =6 cm. Z grafii je ztejmé, ze k vyrazné tvorbé
bocnich lalokti dochézi pro frekvence nad 4 kHz.

210° 1507
180°

500 Hz 1 kHz 2 kHz 4 kHz

270° 90°

210° 1507
180°

8 kHz 10 kHz 12 kHz 16 kHz

Obr.15 Smérové charakteristiky dvojice
snimacu MD441U (b = 6 cm)

Vysledky méfeni samoziejme potvrzuji jistou
odliSnost teoretickych smérovych charakteristik
dvojice bodovych snimacti od smérovych cha-
rakteristik redlnych snimacl s konecnymi roz-
méry zejména v urovni tzv. nulovych sméri, na
druhé stran€ ale potvrzuji i spravnost modelo-
vych vypocti v souhlasu sméru bocnich lalokt
(obr.16).

Na obr.17 jsou potom zmétené smerové charak-
teristiky dvojice snimaci Sennheiser MD441U
s bazi b=17 cm. Na grafech vidime, Ze podle
predpokladi a vypoctl dochézi k tvorbé bo¢nich
laloki jiz pii nizsich frekvencich.
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Obr.16 Srovnani vypoctenych a mérenych
smérovych charakteristik (b = 6 cm, f= 4 kHz)
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Obr.17 Smérové charakteristiky dvojice
snimacu MD441U (b = 17 cm)

Z vyhodnoceni smérovych charakteristik vyply-
va, ze v zavislosti na bazi snimact a na frekven-
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ci (na poméru b/A) je potlaceni zadnich signald
na urovni -9 az -21 dB, bo¢ni signaly jsou pfi-
tom potlaceny o -7 az -17 dB (neuvazujeme tzv.
nulové sméry).

5  VYSLEDKY SROVNAVACIHO
MERENI INDEXU PRENOSU RECI

Vliv smérovych charakteristik snimact na méte-
ny index pienosu fe¢i STIPA a srozumitelnost
CIS jsme testovali v u¢ebn¢ LZTS5 s dobou do-
zvuku 1,5 s ve vzdalenostech 1,2, 3,4,5a 6 m
od referen¢niho zéfi¢e NTi TalkBox pii hlading
akustického tlaku 70 dB ve vzdélenosti 1 m od

J A

zarice.

Vychozi méfeni bylo provedeno s méficim tla-
kovym mikrofonem NTi 2210 s kulovou smé-
rovou charakteristikou (obr.18), ktery do znacné
miry reprezentuje poslech jen jednim uchem, tj.
do zna¢né miry jednostranné hluchého ¢loveka.

n\:l

300° 60°
90°

2707

240° 120°

210° 150

1807
500 Hz 1kHz 2 kHz 4 kHz

210° 1507
180°

8 kHz 10 kHz 12 kHz 16 kHz

Obr.18 Smérové charakteristiky méficiho
mikrofonu NTi 2210
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Na obr.19 jsou hodnoty STIPA a CIS zmétfené
snimacim dvojcetem s bazi 6 cm v porovnani
s hodnotami zméfenymi tlakovym mikrofonem
s kulovou charakteristikou. Z pribéhu kiivek
vyplyva, ze pii bazi snimact 6 cm dochazi k vy-
znamnému zvyseni indexu pienosu feci a srozu-
mitelnosti méteného ve volném poli zafice. Tedy
v relativné malé vzdalenosti. Od 2 m jsou priube-
hy prakticky srovnatelné.

0,9 +
0,8 - —
uwfﬁ

0,6 + —— e

0,5 : :
1 2 3 4 5 6
L [m]
— STIPANTiZ210 —— STIPA-2xMD441U 6 cm
— CIS-NTi2210 CIS-2xMD441U 6 cm

Obr.19 Zmérené hodnoty STIPA a CIS
(b=6cm)

Pro méfeni byl pouzit analyzator NTi XL2, sig-
naly z obou snimacii byly slouceny symetrickym
pasivnim sméSovacim ¢lankem typu dvojité T.

Zm¢étené pribehy hodnot STIPA a CIS pfi bazi
snimact 17 cm v porovnani s hodnotami zméfe-
nymi tlakovym mikrofonem s kulovou charak-
teristikou jsou na obr.20.

0,9 -

0,8 -+ — —

07 F e e

0,6 | ' ——

0,5 : : : : |
1 2 3 4 5 B
L [m]

—— STIPA-NTi2Z210 —— STIPA-2=MD441U 17 cmi
—— CIS-NTiZ210 CIS-2xMD441U 17 cm

Obr.20 Zmérené hodnoty STIPA a CIS
(b=17 cm)

Naméfené hodnoty potvrzuji prediktivni odhad,
ze zuzeni smerové charakteristiky snimaciho
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dvojcete potlaci signaly, které prichdzeji z mist
mimo akustickou osu (zejména odrazeny zvuk
z bocnich sméri). Prabéhy kiivek STIPA a CIS
ukazuji vyznamné vyssi aZ do vzdalenosti rov-
né poloméru dozvuku. Pii ptechodu do diftizni-
ho pole namétené hodnoty koresponduji s hod-
notami zjisténymi standardnim métenim. Na za-
klad¢ zjisténych vysledkil miZzeme konstatovat,
ze se smerové charakteristiky dvojice snimact
priblizuji binaurdlnimu slySeni monofonniho sig-
nalu. Césteéna eliminace rusivych signall zvy-
Suje jak méfeny index pienosu feci, tak prepoci-
tanou srozumitelnost.

Povazujeme za nutné piipomenout, ze pouzity
sméSovaci Clanek je pouze scitaci €len elektric-
kych signald. Pokud bychom chtéli pfi méteni
respektovat tzv. zakon prvni vinoplochy, ktery je
klicovym prvkem smérového slySeni, bylo by
nutné pouzit aktivni programovatelny slu¢ovac.

6 ZAVER

Vysledky dil¢itho vyzkumu prokazaly, ze vliv
smérovych charakteristik pouzitych snimact na
méfené hodnoty indexu pienosu fec¢i STIPA a
z nich odvozené hodnoty srozumitelnosti CIS je
vyznamny. Nicméné pretrvava nesoulad vysled-
kit méfeni a logatomickych testll, a to az v fadu
desitek procent a zstdva i problematickd vazba
vysledki méteni na signaly dolni ¢asti spektra,
které realn€ nemaji na srozumitelnost feci vliv,
ale jejich omezeni vyrazn¢ snizuje méteny index
ptrenosu feci. Dalsi vyzkumné aktivity proto bu-
dou sméfovat k nalezeni vhodnych smérovych
charakteristik a k validaci méfenych hodnot
s vysledky logatomickych testl, tak aby jedno-
¢iselnd méfici metoda byla srovnatelné citliva
se slabikovou srozumitelnosti, zejména v pasmu
85-100 %, kde se standardné pohybuji vysledky
logatomickych test v u¢ebnéach a poslucharnach,
pticemz nejpiisnéjsi pozadavky stanovuji ztratu
srozumitelnosti do 5 %.

Spoluprace studenttii na projektech specifického
vyzkumu je mnohdy kli¢ovou podminkou reali-
zace a to zejména v pripadech, kdy musime mit
k dispozici testovaci skupinu o urcitém poctu
osob, jako napiiklad v piipadé logatomickych
testil.

Clanek byl zpracovdn s podporou projektu specifického
vyzkumu SV PdF 2133 Zavislost méfeného indexu prenosu
feci STIPA na smérové a frekvencni charakteristice akustic-
kého prijimace.
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PODPORA VYUKY PREDMETU OBNOVITELNE ZDROJE ENERGIE

V ELEKTROTECHNICKYCH LABORATORICH

Cast 2: Koncepce rozvadécée mériciho soustroji

Jaroslav Lokvenc - Jan Skoda - René Drtina

Katedra technickych predmétt, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical subjects, Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Podporu technického vzdélavani lze jen velmi obtizné realizovat pouze na teoretické bazi.
Mame-li vzbudit zajem studentil o techniku a jeji aplikaci do praxe, je nezbytné podpotit teo-
retickou vyuku rozsahlymi praktickymi ¢innostmi. V elektrotechnickych laboratofich katedry
technickych predméti vzniklo modelové soustroji energetického mikrozdroje s asynchronnim
generatorem. Druha ¢ast je vénovana koncepci rozvadééové jednotky laboratorniho soustroji.

Abstract: Promotion of technical education can be very difficult to implement only on a theoretical
basis. If we are to arouse students' interest in technical solutions and the application in
practice, it is necessary to promote extensive practical education activities. In the laboratories
of electrical engineering of the department of technical subjects a model machine sets of micro
energy sources with the asynchronous generator was created. The second part deals with the
concept of the switchboard measuring the machine sets.

Kli¢ova slova: mikrozdroj, obnovitelné zdroje, asynchronni generator, ostrovni rezim, energetika.

Keywords: micro source, renewable sources, asynchronous generator, insular mode, energy.

UVOD K DRUHE CASTI

V zavéru prvni ¢asti [1] jsme uvedli, ze pova-
zujeme za velice pozitivni skute¢nost rostouci
pocet studentd, kteti se zapojuji do feSeni védec-
ko-vyzkumnych ukolt katedry, zeyména do pro-
jekta specifického vyzkumu, které mohou stu-
denti fesit samostatné, ale pod vedenim akade-
mickych pracovnikll. Pfi zpracovani diplomové
prace mohou nasledné s vyhodou pouzit vysled-
ky ziskané pfi feSeni projektu specifické¢ho vy-
zkumu. Konkrétnim ptikladem je také diplomo-
va prace Be. Jana Skody Asynchronni generto-
ry v praxi. Soucasti diplomové prace je feSeni
projektu specifického vyzkumu SV PdF 2132/
2015 Stabilita parametri asynchronniho genera-
toru jako energetického mikrozdroje v ostrov-
nim rezimu. Re$enim projektu tak vznika nejvét-
$1 a nejvykonnéjsi modelové zafizeni, které kdy
bylo v elektrotechnickych laboratotich Katedry
technickych ptedméti doposud postaveno a kte-
ré ma technické parametry odpovidajici realné
praxi.

Navrat na obsah

1 KONCEPCE ELEKTRICKE
VYZBROJE MERICIHO
SOUSTROJ

Elektrickou instalaci méficiho soustroji miize-
me rozdélit do dvou na sob¢ nezavislych okru-
hi - na elektrickou instalaci hnaciho stroje a na
elektrickou instalaci zdrojové ¢asti - asynchron-
niho generatoru. Elektrickd instalace méticiho
soustroji musi spliovat fadu pozadavk.

V prvni fad€ to jsou pozadavky bezpecnostni,
tedy ochrana pred urazem elektrickym proudem
podle CSN 33 2000-4-41 [2] a CSN 33 2000-4-
43 [3]. Oba okruhy jsou galvanicky odd¢€lené,
v zékladnim zapojeni jsou kostry obou stroju
pripojeny na spole¢né uzemnéni, pti¢emz v pii-
padé potieby lze v rozvadéci rozpojit uzemnéni
pohonu a generatoru a nezavisle uzemnit genera-
torovy okruh nebo ho nechat na volném poten-
cidlu (tzv. ground lift).

Dalsi pozadavky vyplyvaji z vlastniho vyuziti
soustroji pro méfici ucely a z moznosti méticich
uloh. Soustroji ma vlastni rozvad&c, ktery jednak
zajisti nezavisly provoz s plnym mistnim ovla-
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danim, a jednak umozni pfipojit k soustroji libo-
volné externi jednotky.

Principy navrhu a feSeni elektrickych obvodu
méficiho soustroji budou pak vyuzivany pii vy-
uce elektrotechnickych predmétl, a to zejména
v predmeétech Primyslova elektrotechnika a Elek-
trotechnické laboratote, pti ndvrhu schémat za-
pojeni, navrhu a vypoctu jiSténi, dimenzovani
vodicl, pii tvorbé spinacich schémat a pii kon-
strukénim navrhu fadica a vackovych spinact.

2 OKRUH HNACIi JEDNOTKY

Pohon méficiho soustroji tvoti Sestipolovy asyn-
chronni elektromotor Celma-Indukta, typ 2SIE-
132M6A o vykonu 4 kW. Zékladni parametry
motoru jsou uvedeny v tabulce 1, typovy Stitek
je na obrazku 1.

Tab.1 Zakladni parametry hnaciho motoru

typ 2SIE132M6A
jmenovité napéti 400/690 V
standardni zapojeni vinuti D/400 V
jmenovity vykon 4 kW
jmenovity proud pfi 400 V 8,6 A
proud nakratko pfi 400 V 58,5A
Ucinnost 85 %
Ucinik (cos @) 0,81
jmenovité otacky pro 50 Hz 950 ot/min
synchronni otacky pro 50 Hz 1 000 ot/min
maximalni pFipustné otacky 2 400 ot/min

podle [4]

Iz FJ G
i ce
IM 1001
{IP 55
v 50 H
kW[a.6 %
0.79 nid.b
asn 1/min | IE2
20G4NC32K0CG0002

[ ™ 0572015 :
[N AH 063729 | maoe m roLann (Canteni

Obr.1 Typovy Stitek hnaciho motoru

Napajeni méficiho soustroji je primarné navrze-
no ze sit¢ TN-S 3+PE+N 3 x230/400 V - 50 Hz.
Lze pouzit i napéjeni ze siti TN-C, TN-C-S nebo
TT. Napdjeni ze sit¢ IT je mozné v ptipadé, ze
je provedena jako pétivodicova.

Navrat na obsah

2.1  Hlavni vypina¢

Volba provozniho rezimu hnaci ¢asti se prova-
di hlavnim vypinac¢em soustroji. Pétipolohovy
zakaznicky fadi¢ Obzor typ VSR20-1805-C8,
s polohami oznacenymi P-F-0-Y-D umoziiuje
nasledujici typy pfipojeni a provozu:

0 - vypnuto.

Y - zapojeni vinuti hnaciho motoru do hvézdy,
pfi pfipojeni k normalni siti rozb¢h a chod
soustroji se tfetinovym vykonem a mékéi
momentovou charakteristikou.

D - zapojeni vinuti hnaciho motoru do trojihel-
niku, pfi pfipojeni k normalni siti chod sou-
stroji s plnym vykonem v podsynchronnich
(jmenovitych) otackach se standardni mo-
mentovou charakteristikou. Poloha D se po-
uzije také pfi napdjeni hnaciho motoru ze
zvlastni externi jednotky, kdy miize byt po-
moci reostatu, regulacnich tlumivek, regu-
lacniho autotransformatoru nebo externiho
méni¢e ménéna momentova charakteristika
motoru, ota¢ky a vykon soustroji.

F - frequency control - vinuti hnaciho motoru je
zapojeno do trojuhelniku a pfipojeno na vy-
stup frekvenéniho ménice v rozvadéci sou-
stroji. Ménic€ je odpojen od sité.

P - power - frekven¢ni méni€ s pfipojenym mo-
torem je pripojen k siti a fidi rozb¢h, otac-
ky, kompenzaci skluzu, momentové charak-
teristiky, pretizitelnost pohonu, vykon, atd.

Posloupnost spinani od stfedni nulové polohy je
0—Y—D a 0—F—P. Pevné tfazeni poloh brani
nezadoucim spinacim rezimlim, jako napiiklad
pripojeni hnaciho motoru k siti pfimo na plny
vykon, odpojeni motoru od ménice pod napétim,
spojeni vystupnich svorek meénice se siti, atd.
Prakticky se tak eliminuji nebezpe¢né porucho-
vé nebo dokonce destruktivni stavy, zavinéné
lidskym faktorem, tj. nespravnou obsluhou za-
fizeni.

2.2 Frekven¢ni ménic¢

Ridicim prvkem hnaci ¢asti soustroji, pii provo-
zu v autonomnim rezimu, je frekvenéni ménic¢
Hitachi fady WJ200, typ 040HFE (obr.2).

Meénice fady WJ200 jsou kompaktni vektorové
meénice, urcené pro tzv. malé pohony az do vy-
konu 15 kW. Maji zdokonalené vektorové fize-
ni vystupniho proudu bez zpétné vazby, umoz-
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nuji vektorové momentové fizeni s otevienou
smyckou s poc¢ate¢nim zvySenim momentu mo-
toru az na 200 % jmenovité hodnoty, a to jiz od
frekvence 0,5 Hz, a dvoji typovani pro konstant-
ni a kvadraticky moment. Pro komunikaci s po-
¢itaem je urcen vstup USB. Méni¢ spliiuje stan-
dardy CE a RoHS. Zakladni parametry ménice
jsou uvedeny v tabulce 2.

Obr.2 Frekvencni ménic¢ Hitachi WJ200-040HFE

Tab.2 Zakladni parametry frekvenéniho
ménice Hitachi WJ200-040HFE

jmenovité vstupni napéti 400 V
pripustné vstupni napéti 345-480 V
pozadované jisténi 15A
jmenovité vystupni napéti 400 V
maximalni vykon motoru

- konstantni to¢ivy moment 4,0 kW
- proménny toCivy moment 5,5 kW
jmenovity vystupni proud

- konstantni toCivy moment 9,2 A
- proménny tocivy moment 11,1A
vystupni frekvence 0,1-1 000 Hz
krok nastaveni frekvence 0,01 Hz
nosna frekvence 2-15 kHz
fizeni sinusova pulzni modulace PWM

podle [5]

Navrat na obsah

Frekvencni méni¢ umoziuje nastavit dobu roz-
béhu a dobéhu v rozmezi od 10 ms do 1 hodiny.
Tvary nabéhovych a dobéhovych charakteristik
1ze volit mezi jednostupniovou a dvoustupiiovou
linearni nabéhovou rampou (otacky rostou nebo
klesaji linearn€ s casem) nebo tzv. S-kiivkou. Ta
se pouziva zejména u vytahovych stroji, kdy se
po velmi pozvolném pocate¢nim rozbéhu v krat-
kém case dosdhne témét provoznich otacek. Na-
sledné je s mensim zrychlenim dosazeno poza-
dovanych provoznich otacek.

V zavislosti na teploté okoli vyrobce predepisu-
je omezit vystupni proud ménice podle zvolené
nosné frekvence (obr.2) [5]. Doporucend nosna
frekvence pro tézké pohony se Sestipdlovymi
stroji je 2 kHz, podle charakteristik v grafu na
obr.3 neni tedy nutné omezovat vystupni proud
ménice v zavislosti na nosné frekvenci.

vystupni proud [A]

10 1
q 4
8+
7+ teplota okoli max 50 °C
- ——teplota okoli max 40 °C
B 1 1 1 1 I 1 1 1 1 I 1 1 1 1 I 1
0 & 10 15

nosna frekvence [kHz]

Obr.3 Omezeni vystupniho proudu ménice
v zavislosti na teploté okoli
(charakteristiky pro tézké pohony)

2.3  Schéma zapojeni hnaci jednotky

Schéma zapojeni hnaci jednotky je na obr.4.
Napéjeci napéti se do rozvadéce soustroji piivadi
pétipélovou piivodkou MN-1408 (XS1), 400 V/
16 A/6 h, dle CSN EN 60309-1 [6]. Jisténi poho-
nu soustroji je provedeno trojpolovym jisticem
(FA1) PR63-16C dle CSN EN 60947-2 [7].
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Obr.4 Schéma zapojeni hnaci jednotky

Devitipatrovy zékaznicky vackovy spina¢ Obzor
VSR20-18004009-C8 s funkci hlavniho vypina-
¢e a fadi¢e provoznich funkci soustroji je rozdé-
len do sedmi sekci. Funkéni vyznam sekei uva-
di v ptehledu tabulka 3.

Tab.3 Funkcni vyznam sekci hlavniho vypinace

sekce | kontakty vyznam
5-6
QM1:1 13-14 hlavni vypinaC soustroji
29-30
9-10
QM1:2 17-18 napajeni frekvenéniho ménice
33-34
7-8 ve . s 4 v .
QM1:3 19-20 pripojeni vystupu, frekvencniho
31-32 meénice k hnacimu motoru
1-2 v . ,
QM1:4 21-22 pripojeni hn,acwlo lmotoru
25.26 k napajeci siti
Qm1:5 1112 spojeni vinuti hnaciho motoru
: 15-16 do hvézdy (rozbéh soustroji)
3-4

. ) spojeni vinuti hnaciho motoru
am1:6 g;gg do trojuhelniku (plny vykon)

QM1:7 35-36 spinani ventilatord v rozvadéci

V jednotlivych polohach (viz kapitola 2.1) potom
sekce spinaji podle nasledujici tabulky (tab.4).

Navrat na obsah

Tab.4 Funkcni vyznam sekci hlavniho vypinace

PoTon viznam sepnute

sekce

0 vypnuto -
spojeni vinuti hnaciho 8”1 1
Y motoru do hvézdy QM1:5
(rozb&h soustroji) QM1 7
Y . QM1:1
spojeni vinuti hnaciho Qm1:4

D motoru do trojihelniku [ Avi4'e
(pIny vykon) am1:7

pripojeni vystupu .

F frekvenéniho ménice Qm1 :3
; QM1:6

k hnacimu motoru

zapnuto napajeni gm ;
P frekvenéniho ménice, :
o v QM1:3
chod soustroji rizen Qm1:6
z panelu ménice Qm1:7

Poznamka:
Popis spinacich schémat a principu jejich tvorby je uveden
v didaktické c¢asti, v kapitole 4.

3 OKRUH GENERATORU

Mg¢fici soustroji je osazeno asynchronnim gene-
ratorem, kterym je Sestipolovy asynchronni elek-
tromotor s kotvou nakratko, Celma-Indukta, typ
2SIE-132S6 o vykonu 3 kW. Zakladni paramet-
ry motoru (generatoru) jsou uvedeny v tabulce 5,
typovy Stitek generatoru je na obrazku 5.
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Tab.5 Zakladni parametry generatoru

typ 2SIE13256
jmenovité napéti 400/690 V
standardni zapojeni vinuti D/400 V
jmenovity vykon 3 kw
jmenovity proud pfi 400 V 6,6 A
proud nakratko pfi 400 V 36,3 A
magnetizacni proud pfi 400 V 4,1A
ucinnost 83 %
Ucinik (cos @) 0,79
jmenovité otacky pro 50 Hz 950 ot/min
synchronni otécky pro 50 Hz 1 000 ot/min
maximalni pFipustné otacky 2 400 ot/min
podle [8]
3 == re—
cevma 5T —qCe
indukla
- IM 1001
Typ 2SIE13256 [IP 55
| 34004 L 50 >
W o kW66 *
cos? 0.79 ng3.3
n 950 1/min |IE2
g 20G40C32K0SGO000
[ 0372013 (MJ
[Nr AH 600019 | MaDE 1 POLAND

G4 - vinuti generatoru jsou spojena do hvézdy,
ke kazdému vinuti 1ze ptipojit budici kon-
denzatorovou baterii a pro jednotlivé faze
muizeme kapacitu nastavit nezavisle v sed-
mi stupnich.

3.1  Méfeni a jiSténi generatoru

Zakladni zapojeni generatoru (obr.6) odpovida

provoznimu rezimu G1. Na vyvody generatoru

jsou piipojeny ampérmetry a voltmetry pro kon-
trolu napéti a proudii ve vinutich. JiSténi gene-
ratoru je provedeno samostatné pro kazdou fazi
ttemi nezavislymi jisti¢i (FA2-FA4) PR63-10C.
Jisténé vystupy jsou vyvedeny na vystupni svor-
ky R-S-T.

R 5 T

FA? ]’ TTT
A

PRE61-10C

PRE61-10C

3G A 2S5

25IE
13286 Jo

T T

Obr.5 Typovy Stitek asynchronniho generatoru

Koncepce elektrickych obvodi generatoru plné
odpovida laboratornimu charakteru soustroji a
pozadované variabilit¢ provoznich rezimt. Vy-
stupy generatoru odpovidaji izolované siti IT.
Standardn€ je uzemnéna pouze kostra generato-
ru. V piipad¢ potieby je mozné uzemnéni gene-
ratoru v rozvadeci rozpojit a generatorovy okruh
uzemnit nezavisle nebo ho nechat na volném po-
tencialu (tzv. ground lift).

Generator mtize pracovat ve Ctyfech zakladnich
rezimech:

G1 - vinuti generatoru jsou vyvedena samostat-
né, s moznosti pfipojeni externich prvki
nezavisle do jednotlivych fazi.

G2 - vinuti generatoru jsou vyvedena samostat-
n¢, ke kazdému vinuti Ize ptipojit budici
kondenzatorovou baterii. Kapacitu lze pro
jednotlivé faze nastavit nezavisle v sedmi
stupnich.

G3 - vinuti generatoru jsou spojena do trojuhel-
niku, ke kazdému vinuti 1ze pfipojit budi-
ci kondenzatorovou baterii a pro jednotli-
va vinuti miizeme nastavit kapacitu neza-
visle v sedmi stupnich.

Navrat na obsah
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PRE1-10C

Obr.6 Zakladni zapojeni generatoru

Pro méfeni proudt a napéti jsou pouZzity rozva-
décové elektromagnetické méfici piistroje fady
EQY6K ttidy piesnosti 1,5 dle CSN EN 60051-1
[9]. Piesnost je zarucena ve frekvencnim rozsahu
16-100 Hz. Ampérmetry maji rozsah 5 A a pro-
dlouzenou stupnici do 10 A. Trvala pretiZitelnost
je 120 %, tj. 6 A. Po dobu 5 s maji pietizitelnost
az 50 A. Voltmetry maji rozsah 500 V s dvoj-
nasobnou pietizitelnosti po dobu 5 s.

Jmenovity proud generatoru je podle Stitkovych
udaju 6,6 A pii zapojeni do trojuhelniku. Pro sa-
mostatné zapojena vinuti je jmenovity proud l¢

I
I, =—& 1
f \/g ( )
Pro I, = 6,6 A vychazi vypoctem z (1) jmenovi-
ty proud kazdym vinutim l¢= 3,81 A. Pfi vyuziti
trvalé pretizitelnosti ampérmetru lze generator
zatézovat az na 157 % jmenovitého proudu.
Upravou rovnice (1) miizeme pii znamém preté-
zovacim Ciniteli méfticiho piistroje k a méficim

Media4u Magazine 4/2015 99



rozsahu |, urcit vystupni proud pii zapojeni do
trojuhelniku

|, =xlA3 )

kde pro nés ptipad (k=1,2 a = 3,81 A) vycha-
zi proud In=10,4 A.

3.2  Buzeni generatoru

Jednou z podminek navrhu méficiho soustroji
byla schopnost tzv. najezdu do tmy [1]. To zna-
mena, ze se asynchronni generator musi sdm na-
budit a pracovat v autonomnim rezimu se sy-
metrickou 1 siln¢ nesymetrickou zatézi. Buzeni
generatoru je proto vyhradné pasivni, s pouzitim
kondenzatorovych baterii. Na rozdil od podobné
zamétenych praci, napiiklad [10] a [11], musi byt
soustroji schopno pracovat i jako jednofazové,
s vykonem odpovidajicim tfetin¢ plné¢ho vykonu,
s moznosti mirného pfetizeni, kdy se ve statoru
nebude uplatiovat tepelna zatéZ zbyvajicich vi-
nuti. Vzhledem k tomu, Ze vinuti Sestipdlového
stroje jsou rovnomérné rozdélena po celém ob-
vodu statoru, lze predpokladat, ze se na ochla-
zovani bude piimo podilet cely plast stroje.

Urcit potfebnou budici kapacitu asynchronniho
ttifazového generatoru je relativné jednoduché
u symetrické zatéze. Zpravidla se pouZziva zapo-
jeni kondenzatori do trojihelniku a pro vypocet
se pouzivad magnetizani nebo jmenovity proud
stroje v motorickém rezimu. Lanic¢ek [12] uvadi
predpoklad, Ze vystupni napéti kapacitné buze-
ného asynchronniho generatoru s vinutim i kon-
denzatory zapojenymi do hvézdy je

-1 . 1
C 2xfC

€)

budeme-li, s uréitym zjednodusenim predpokla-
dat, ze budici proud Ic ma stejnou velikost jako
magnetiza¢ni proud I, ktery se zmé&fi pii chodu
naprazdno, potom z rovnosti |, = Ic a rovnice
(3) m@izeme odvodit potfebnou kapacitu budici-
ho kondenzatoru

Iu y
~2nfU @

Velikost budici kapacity 1ze s jistym piiblizenim
stanovit bez znalosti magnetizacniho proudu I,..
Potiebnou kapacitu budiciho kondenzatoru mu-
zeme urcit z jmenovitého proudu podle rovnice
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Konstantu k uré¢ime z tab.6, ve které je zvyraz-
néna hodnota pro nami pouzity stroj. V naSem
ptipad¢ je vSak generator zapojen do trojuhelni-
ku a stejné tak i kondenzétory. V kazdém uzlu
se tak proudy kondenzatorti vektorové scitaji.
Rovnice (4) a (5) je proto nutné upravit do tvart

C=_ " 6
27th\/§ ©)
a
A
—k.— A 7
271:fo/§ @)

Kapacitu kondenzatort, pfi spojeni vinuti gene-
ratoru i kondenzatorii do trojuhelniku, z rovnic
(6) a (7) ur€ime pro napéti U =400 V a frekven-
ci f=50Hz. Pro hodnoty z tab.5 (I»=6,6 A,
l.,a =4,1 A) a konstantu k = 0,6 vychazi kapacita
kondenzatort 18,8 puF (6) a 18,2 uF (7).

Tab.6 Konstanta k pro asynchronni stroje
s kotvou nakratko

pocet poléi | vykon [kW] k
<272 0,5
2 3-13 0,4
14-75 0,3
<11 0,7
4 1,5-4 0,6
4-22 0,5
> 22 0,3
<11 0,8
6 1,1-7,5 0,6
7,5-22 0,4
> 22 0,3

<0,75 1
8 0,8-3 0,6
3-13 0,5
>13 0,4

podle [12]

Vzhledem k tomu, Ze pro vyukové ucely v labo-
ratofich 1 pro praktické vyuziti predpokladame
nestandardni provozni rezimy, provedli jsme ex-
perimentalni méfeni. Cilem bylo zjistit, za ja-
kych podminek generator nabudime na jmeno-
vité napéti 400 V a jaky vliv ma zplisob piipoje-
ni budicich kondenzatort a spojeni vinuti.

Pti jednofdzovém buzeni vychazi podle (7) ka-
pacita kondenzéatoru 24,3 pF. Musime vSak na-
budit mnohem vétsi stroj, nez odpovida jednofa-
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zovému vykonu. Experimentalnim métenim by-
lo zjisténo, Ze pii jednofazovém buzeni a chodu
naprazdno doséhne vystupni napéti generatoru
hodnoty 400 V s budici kapacitou 30 uF az pfi
otackach 1 203 ot/min. Pfepocitano na frekven-
ci 50 Hz pii magnetizacnim proudu 4,54 A je
potiebna kapacita 36 pF.

V zavislosti na zapojeni vinuti generatoru jsme
zjistili rozdily 1 pii tfifazzovém buzeni. Pro zapo-
jeni do trojuhelniku, s kondenzatory 3 x 30 uF,
bylo dosazeno napéti 400 V pii 911 ot/min. Pre-
pocitana kapacita pro frekvenci 50 Hz je 27 puF.
Pii samostatné buzenych vinutich (3 x 30 pF) a
916 ot/min bylo vystupni napéti 440 V a prepo-
¢itana kapacita pro frekvenci 50 Hz je 30,2 pF.

Na zaklad¢ vypocitanych a zméfenych hodnot
byla pro méfici soustroji navrZzena nezavisla sed-
mistupiiovd regulace. Budici kondenzatory lze
ptepinat nezavisle pro jednotliva vinuti a neza-
visle na zapojeni generatoru. Pro predpokladany
provozni rozsah byla zvolena tfikondenzatorova
baterie s kapacitami 6, 12 a 25 pF (obr.7), po-
stupnym spindnim lze nastavit hodnoty 6, 12, 18,
25,31,37 a43 pF.

omM2
Gul 1 ,Dll
12u04-> IDiIE%
25u04-24%8

7 g

Obr.7 Schéma kondenzatorové baterie

Razeni kontaktti a spinani kondenzator pro jed-
notlivé budici stupné na obr.7 uvadi tabulka 7.
Osmipolohovy zakaznicky tadi¢ Obzor VSR20-
06007028-A8 piepina bez preruseni obvodu a
bez vypadku buzeni.

Tab.7 Spinani kapacitni zatéze (budicich
okruhti) asynchronniho generatoru

poloha | kapacita | sepnuté kontakty | kondenzatory
0
1 6 uF 1-2,7-8 6 uF
2 12 pF 3-4,7-8 12 yF
3 18 uF 1-2,3-4,7-8 6 +12 pF
4 25 uF 5-6,7-8 25 uF
5 31 uF 1-2,5-6,7-8 6 + 25 uF
6 37 uF 3-4,56,7-8 12 + 25 pF
7 43yF | 1-2,3-4,56,78 | 6+12+25F
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3.3  Schéma zapojeni obvodii generatoru

Schéma zapojeni obvodli asynchronniho genera-
toru (obr.8) mizeme rozdélit do péti vzajemné
propojenych a na sobé& zavislych elektrickych
obvodi. Obvod generatoru, obvod kapacitnich
(pasivnich) budict a tii vystupni okruhy pro pfi-
pojeni zatézi, dva z toho jsou tfifazové, treti je
okruh tfi jednofazovych vystup.

3.3.1 Obvod generatoru

Obvod samotného asynchronniho generatoru je
popsan v kap.3.1. Jeho soucasti je generator a
trvale pfipojené méfici pfistroje a jistici prvky.
Voltmetry a ampérmetry zajist'uji stalou kontro-
lu jednotlivych vinuti, pouzité jistic¢e umoznuji
kratkodobé trojndsobné pietizeni jednotlivych
vinuti generatoru. Nezavislé jisténé vystupy jsou
vyvedeny na pripojovaci svorky R-S-T, na které
je mozné pripojit externi prvky.

3.3.2 Obvod pasivniho budice

Budici okruhy jsou nezavislé pro kazdé vinuti
generatoru. Princip buzeni je popsan v kap.3.2.
Piepinace QM2, QM3, QM4 umoziuji nastavit
jednofazové, dvojfazové i trojfazové buzeni, ne-
zavisle v sedmi trovnich. Pti kombinaci tii fadi-
¢t a deviti kondenzatort je k dispozici celkem
343 urovni nastaveni buzeni generatoru, coz da-
va §iroky prostor pro zkoumani vlastnosti gene-
ratoru a laboratorni méfeni.

3.3.3 Obvod primého vystupu

Vzhledem k tomu, Ze na misté¢ generatoru je pro
méfici soustroji pouzit primyslovy asynchronni
motor, uréeny pro provozni zapojeni A400 V, je
pfimym hlavnim vystupem z generatoru tiifazo-
vy vyvod 3 x 400 V. Spina se hlavnim vypina-
¢em generatoru QMS s polohami D400-0-Y230
(vackovy spina¢ Obzor VSR20-2206-C8). Zatéz
se pripojuje sekci QMS:2 v poloze D400 pies
pétipolovou zasuvku 400 V/16 A/6 h, typ 1385
(CSN EN 60309-1 [6]).

3.3.4 Obvod jednofazovych vystupt

Jednofazové vystupy jsou urcené pro samostatné
nebo kombinované zatézovani jednotlivych fazi
generatoru. V poloze Y230, hlavniho vypinace
generatoru, pripoji sekce QMS:1 ke generatoru
tf1 samostatné jednofazové vystupy. Jmenovité
vystupni napéti generatoru je 400 V, proto jsou
do vystupl zatazeny snizovaci autotransforma-
tory 400/230 V s typovym (vnitinim) vykonem
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425 VA (obr.9). Autotransformatory jsou navrze-
ny na jadie EI 120x50, pro standardni provozni
frekvenci v rozsahu 40-60 Hz. Jmenovity vykon
1 kVA jsou schopny pifenaset ve frekvencnim

rozsahu 35-120 Hz. Zékladni tdaje autotrans-
formatort jsou uvedeny v tabulce 8, prib¢h z4-
vislosti syceni jadra (magnetické indukce) na
frekvenci je v grafu na obrazku 10.

5 T QM6
FA2 PO 0D QMSA  400:230 VA KVA r
4 -2 TR T “1*
1) o ol o
PRE1-10C
134 14 _4ul11- 3 Mg
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Obr.9 Autotransformator 400/230 V - 1 kVA
(vyroba BV elektronik Holice)
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Obr.8 Schéma zapojeni obvodu asynchronniho generatoru
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400/230 V - 1 kVA

Tab.8 Zakladni parametry autotransformatoru

typ

primarni napéti
sekundarni napéti
primarni proud
sekundarni proud
jmenovity vykon
typovy vykon
jadro

pracovni frekvence
indukce v jadre

mezni frekvence pro 1 kVA
pocet zavit (400 V)
odbocka (230 V)

prdmér dratu

proudova hustota ve vinuti

EI 155996 LEZ
400 V
230V
2,8A
4,8 A
1 kVA

425 VA

EI 12050
40-60 Hz

1,5 T pro 40 Hz
1,2 T pro 50 Hz
1,0 T pro 60 Hz
35-120 Hz

750 z

435z

1 mm CuL

3,56 A/mm?
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Obr.10 Frekvencéni zavislost syceni jadra
autotransformatoru

Kondenzator 4 pF, piipojeny na odbocce 230 V,
slouzi jako pfedkompenzace zatéze a zlepSuje
ucinik transformdtoru. Na primdrni stranu se
prevadi jako zatézovaci kapacita 1 puF. Zatéze se
pripojuji spinaci QM6, QM7, QMS pies zasuvky
250 V/16 A, typ SEZ VZ16 (CSN EN 60309-1
[6]). Spinani vystupl je dvoupolove, vackovymi
spinac¢i Obzor VSR20-1102-A8.

3.3.5 Obvod tFifazového vystupu

Druhy tfifazovy vystup je vyveden z odbocek
redukénich autotransformatort. Spinacem QM9
(vackovy spina¢ Obzor VSR20-1106-A8) se vy-
stupy autotransformatorti propoji do hvézdy. Na
vystupu je napéti 3 x 230/400 V, zatéz se ptipo-
Juje pres pétipolovou zasuvku 400 V/16 A/6 h,
typ 1385 (CSN EN 60309-1 [6]).

4 ROZVADEC SOUSTROJI

Rozvadé¢ méfticiho soustroji obsahuje komplet-
ni elektrickou vyzbroj, potfebnou pro autonom-
ni provoz. Je navrzen plné v souladu s normami
CSN EN 61439-1 [13] a CSN EN 61439-2 [14].
K zakladové desce méficiho soustroji je rozva-
deéc priSroubovan osmi Srouby M12. Vnéjsi roz-
méry rozvadéce vychazeji z podminek pro roz-
meéry zakladové desky celého soustroji [1] a roz-
mért pouzitych pfistroju. Skiin rozvadéce je na-
vrzena v oceloplechovém provedeni o rozmeé-
rech 750 x 650 x 175 mm. Rdm rozvadéce je vy-
roben z hlubokotazného plechu tloustky 1,5 mm.
Dvefe rozvadéce, na kterych jsou instalovany
méfici pristroje, pfepinace a pfipojovaci mista a
zadni sténa rozvadéce, ktera nese frekvencni meé-
ni¢, autotransformatory, jistice, svorkovnice, kon-
denzatorové baterie a priichodky pro kabely pro
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pfipojeni obou tocivych strojl, jsou z hluboko-
tazného plechu tloustky 2,5 mm.

Propojeni obvodi je provedeno vodi¢i HO7V-K
revné znadeni vodi¢t odpovida CSN 33 0165
[15]. Zvlastni barevné oznaceni je pouzito pro
obvody kondenzatorovych baterii a pro obvody
autotransformatort. Tocivé stroje jsou piipoje-

ni CYSY) o prifezu 4 x4 mm’ ptes svorkovni-
ce RSA uvnitf rozvadéce. Vsechny vodic¢e maji
nalisované izolované ukoncovaci prvky.

Odvod ztratového tepla z rozvadéce (frekvenéni
ménic¢, autotransformatory, kondenzatory) zajis-
tuji dva ventilatory Sunon DP203A se snizenou
hluc¢nosti, instalované do stropu skiin¢€. Pro spo-
lehlivy provoz byly zvoleny ventilatory osazené
kulickovymi lozisky.

Povrchova uprava rozvadéce je provedena spé-
kanou praskovou barvou Komaxit. Skiin v odsti-
nu RAL 5017 - modra, dvefe RAL 7035 - svétle
Seda. Schématické uspotradani panelu rozvadéce
jenaobr.11.

|||||

B @ e

Obr.11 Navrh panelu rozvadéce

5  MOZNOSTI DIDAKTICKEHO
VYUZITi NAVRHU o
ELEKTRICKYCH OBVODU

Piestoze ma projekt specifického vyzkumu cisté
odborny elektrotechnicky charakter, predstavu-
je méfici soustroji z didaktického hlediska Siro-
kospektralni u¢ebni pomicku. Kromé praktic-
kych aplikaci multidisciplinarnich vazeb a pfi-
bliZzeni se komer¢ni 1 pramyslové praxi (jak jsme
uvedli v [1], se elektrické obvody méticiho sou-
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stroji uplatni jako ndzorny piiklad prakticky ve
vSech elektrotechnickych predmétech, které se
na Katedfe technickych predmétii vyucuji. Cile
didaktickych aplikaci jsou podtizeny budoucimu
zaméteni nasich absolventl - katedra nepfipra-
vuje elektroinzenyry, ale budouci ucitele tech-
nickych predmétt pro zékladni a stfedni skoly.

Zejména pro oblast zakladniho Skolstvi povazu-
jeme za mimoradn¢ dulezité, aby nasi absolventi
meli Siroky prehled v technickych oborech, do-
kazali jednotlivé technické obory propojovat me-
zi sebou (coz je jedna ¢ast multidisciplinarnich
vazeb), znali zakladni principy prvkl a zafizeni,
a tomu odpovidajici teoretickd vychodiska. Pii
realném pohledu na obsah Ramcového vzdela-
vactho planu (RVP) v oblasti 5.9 Clovek a svét
prace bychom mohli za téméf idedlni stav pova-
zovat to, kdyby v oblasti elektrotechniky ucitel
praktickych Cinnosti precizné ovladal latku na
urovni elektrotechnické priimyslovky, s mirnym
presahem do vysokoskolské elektrotechniky. Je
celkem pochopitelné, Ze pfi Sirokém zabéru, jaky
musi na zakladni Skole zvladnout, nelze jit pii-
1i§ do hloubky (a ani to neni ucelem) ve vSech
technickych disciplinach.

V nésledujicim textu uvedeme nékteré piiklady
propojeni teoretické vyuky s konkrétni aplikaci
na praktické vyuziti ndvrhu méticiho soustroji a
jeho vyuziti v prakticky orientovanych pfedme-
tech. Znovu pfipominame, ze nasim cilem neni
konkurovat technickym univerzitdm a jejich la-
boratofim, ale poskytnout studentim ucitelstvi
technickych ptfedméti pomiicku, kterd ma cha-
rakter a vlastnosti redlné¢ho zafizeni.

5.1 Elektrotechnika 1 a 2

Predméty Elektrotechnika 1 a Elektrotechnika 2
tvori zékladni kurz elektrotechniky pro studenty
2. a 3. ro¢niku. Teoreticky probirané tematické
celky Vedeni proudu, vodice; Zakladni zdkony
elektrotechniky; Stfidavy proud; Obvody RLC;
Ttifazova soustava; Tocivé a netoCive stroje; 1ze
v ramci navazujicich cviceni zopakovat na kon-
krétnich piikladech a pocetnich feSenich. Napf.
vypocty odporu vodicl, vypocty ztratovych vy-
konil, vypocty stiednich, efektivnich a maximal-
nich hodnot stfidavych napéti a proudi, vypoc-
ty ¢inného, zdanlivého a jalového vykonu, vy-
pocet uciniku, Stitkové tdaje toCivych stroji a
prace s nimi, vypocty obvodl RLC a tfifazovych
soustav s vyuzitim fazorovych diagramt, navrh
transformatoru a autotransformatoru, atd. Za du-
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lezité a podstatné povazujeme to, Ze v fad¢ pfi-
padli maji studenti pfi vypoctech pravo volby.
V technické praxi obvykle neexistuje tzv. jediné
spravné feSeni ani jediny spravny postup navrhu,
jak mnohdy nékteti ucitelé zZakiim a studentiim
prezentuji. Technicky néavrh vyzaduje urcitou
davku kreativity, a to, ze se ve vysledku jedno-
tlivé ndvrhy vice ¢i méné 1i8i, jeSté neznamena,
ze jsou Spatné. Napiiklad praveé ndvrhy transfor-
matorti jsou charakteristické moznou volbou fady
parametrt a ve vysledku dostdvame transforma-
tor s pozadovanymi parametry, ale s riznym jad-
rem, jinym poctem zaviti, jinym sycenim, atd.

Za ptipominku stoji 1 skutecnost, ze ackoliv to
na prvni pohled nemusi byt zfejmé, ma, v ramci
multidisciplinarnich vazeb, vyuka elektrotechni-
ky velmi blizko k pfedmétu Materialy a techno-
logie. V ptipadé toCivych strojii potom i k pied-
métu Casti strojii. MiiZeme se proto pii prednas-
kach a cviCenich odkazovat v konkrétnich pfi-
kladech na vlastnosti materialti, konstruk¢ni fe-
Seni a mechanické prvky, které studenti uz znaji
z jinych predmétu.

5.2  Prumyslova elektrotechnika

Technicka praktika elektro

Predmét Primyslova elektrotechnika a na néj na-
vazujici Technicka praktika elektro jsou orien-
tovany na oblast silnoproudych zatizeni, rozvod
elektrické energie a rozvodné sité, piipojovani
energetickych zdroj a malych 1 velkych spotie-
bicl. V ramci predndsek a cviceni studenty také
seznamujeme s vysledky vyvoje a vyzkumu, na
kterém se, kromé pracovnikt elektrotechnickych
laboratofi, formou specifickych vyzkumi podi-
leji i studenti katedry. Nedilnou soucasti technic-
kych praktik jsou méteni v silnoproudych obvo-
dech, kdy vyuZivame i specidlni snimace na bazi
magnetickych pryskyfic, vyvinuté doc. Lokven-
cem v elektrotechnickych laboratotich Katedry
technickych predmétt [16] [17] [18] a transfor-
matorové kompenzovany vykonovy zdroj [19]
s konvenéni bezinduk¢ni zatézi [20].

Ve vyuce tim déle posilime téma konstrukce ta-
di¢t pro specialni spinaci programy na bazi vac-
kovych spinacti Obzor, fady VSR a VSN. Jako
jeden z prikladi mizeme pouzit hlavni vypinac¢
soustroji. Cilem navrhu fadic¢e je minimalizovat
pocet doplitkovych propojeni jednotlivych kon-
taktlh vackového spinace. Pfi vyrobé zakaznic-
kého tadiCe 1ze pouzit normalizované zpusoby
vzéjemného propojeni kontaktl v jednom patte,
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lichy-lichy nebo sudy-sudy nebo propojeni kon-
takti v sousednich patrech, opét lichy-lichy nebo
sudy-sudy (obr.12). Kontakty jsou ¢islovany po-
dle béznych zvyklosti, kdy liché ¢islo je primar-
n¢ urceno pro vstupni kontakt (ptivod), sudé ¢is-
lo potom zpravidla oznaCuje vystupni kontakt
(vyvod). Ve vackovych spinacich Obzor jsou
kontakty zcela rovnocenné a respektovani vstup-
ni a vystupni svorky je spiSe formalni zalezitosti,
zajistyjici prehlednost a snadnou orientaci v za-
pojeni.

Obr.12 Normalizované spoje pro spinace
Fady VSR a VSN [21]

Propojeni jednotlivych kontakti v patrech a me-
zi nimi se zakresluje do formulate spinaciho pro-
gramu (pfiloha A na konci ¢lanku). V jednotli-
vych polohach se potom vyznacuji sepnuté kon-
takty, vCetné pfechodovych dé¢ji. Standardizova-
né znacky pro specifikaci programu spindni a
jejich vyznam uvadi tabulka 9.

Tab.9 Znacky pro specifikaci programu spinani

oznaceni
polohy

sepnuty kontakt

sepnuty kontakt ve dvou (nebo vice)
po sobé nasleduijicich polohach,

s prerusenim v mezipoloze

funkcni vyznam

sepnuty kontakt ve dvou (nebo vice)

Elzl po sobé nasledujicich polohach,

bez preruseni v mezipoloze

prekryvajici se kontakty - jeden
z kontaktl spina/rozepina az po
rozepnuti/sepnuti druhého kontaktu

impulsni kontakt -

EI je sepnut v mezipoloze po dobu

potfebnou ke zméné polohy

podle [21]
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Na obrazku 13 je konkrétni ptiklad specifikace
atypického spinaciho programu pro hlavni vypi-
na¢ méficiho soustroji. Podrobny névod a typi-
zovand spinaci schémata najdou z4jemci v kata-
logu vackovych spinac¢ti Obzor [21], piipadné
na www.obzor.cz. Sestaveny fadi€ je na obr.14

Teorzticke tnaieni poloh
Podadeeand araden’ pokeh
:.::II:BI.IL D F PY D
| -2 VTR %X
3.4 EacdPRES
5-4 boarad
7-4 W
1-10 .
-1z w
13- 14 WP
15- 16 L,
17 - 18 W
19- 10 Eaka
110 | X
3-8 | v [
25-14 ¥ X
27-18 Paica S Pad
2930 Fard
-3 | b
lipg) o [ 3-3 X,
+ i BT X [

Obr.13 Priklad specifikace atypického
programu spinani
(hlavni vypina¢ soustroji P-F-0-Y-D)

Obr.14 Sestaveny fadi¢c VSR20-18004009-C8
(5 poloh, 9 pater, 36 vyvodu, délka 14 cm)

V souvislosti s konstrukei elektrotechnickych za-
fizeni je potfeba studentim pfipominat, Ze pres
vseobecnou digitalizaci jsou klasické tadice pro
svoji jednoduchost a provozni spolehlivost v fa-
dé aplikaci nenahraditelné.
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5.3  Integrované obvody a vykonova
elektrotechnika
Moderni Fidici systémy

Predméty Integrované obvody a vykonova elek-
trotechnika a Moderni fidici systémy piedstavuji
dal$i z multidisciplinarnich vazeb. Spojovacimi
tématy jsou Vykonové prvky pro silnoproudou
elektrotechniku, Pozadavky na fidici elektroni-
ku, Rizené vykonové spinace, Vlastnosti regu-
lacnich obvodt, Ukazatele kvality regulace, Sta-
bilita regulac¢nich obvodii a Koncepce frekvenc-
nich méni¢d. Vzhledem k tomu, Ze v inventari
elektrotechnickych laboratoii mame také klasicky
skalarni frekvenéni méni¢, mohou studenti pii
praktickych cvi€enich porovnéavat chovani ska-
larniho a vektorového fizeni a sledovat zmény
chodu pfi rizném zatiZzeni. Rozséhlejsi méteni se
predpokladaji v pfedmétu Elektrotechnické la-
boratofe.

5.4 Elektrotechnické laboratore 1 a 2

Pro praci studentti v piedmétech Elektrotechnic-
ké laboratofe 1 a Elektrotechnické laboratote 2
bude méfici soustroji jednou z kli¢ovych didak-
tickych pomtcek. Svym primyslovym charak-
terem umozni studentiim realizovat fadu soubéz-
nych méfeni v oboru silnoproudé¢ a slaboproudé
elektrotechniky a elektroniky. Kromé¢ standard-
nich méfeni napéti, proudl a vykoni, G¢innosti,
otacek, izolacnich odport, atd., bude mozné sni-
mat osciloskopicky pribéhy proudt a napéti na
vstupu 1 vystupu frekvenéniho ménice i1 na vy-
stupu generatoru, zjiStovat charakteristiky A/D
D/A ptevodnikt ménice, apod. Méticim tlohdm
a méfenim na soustroji vénujeme v budoucnosti
samostatny ¢lanek.

5.5  Bezpecnost predevSim

Jak jsme jiz uvedli v [1] je méfici soustroji silo-
vé energetické zatizeni primyslového charakte-
ru. Nelze proto v zadném piipad¢ podcenovat
rizika, vyplyvajici z jeho provozu. Prace v elek-
trotechnickych laboratofich jsou podtizeny nor-
mam CSN EN 50110-1 [22], CSN EN 50110-2
[23] a provoznimu fadu elektrotechnickych la-
boratofi. Kazdy semestr je v tvodni hodin¢ pro-
vedeno proskoleni studentli o moznych rizicich,
bezpec€nosti prace a prvni pomoci pii Urazech
elektrickym proudem. Podle schvéleného pro-
vozniho fadu elektrotechnickych laboratoii pra-
cuji studenti vyhradné pod dozorem.
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Soustroji je v laboratofi napéjeno ze sit¢ TN-S
3+PE+N 3 x 230/400 V - 50 Hz ptes proudovy
chrani¢ s rezidualnim proudem Iy =30 mA a
pfi pravidelnych reviznich kontrolach jsou méte-
ny hodnoty vypinaciho proudu a doba vypnuti.
Zjisténé hodnoty Ian =22 mA a ty=7,5 ms lezi
podle CSN IEC/TS 60479-1 [24] v po&atku bez-
pecné oblasti AC-2, kde piisobeni elektrického
proudu nevyvola skodlivé fyziologické Gcinky.

Riziko tirazu elektrickym proudem na sekundar-
ni (generatorové) strané soustroji je vyssi, proto-
Ze pri spojeni vinuti generatoru do hvézdy bude
jmenovité napéti vystupu na Grovni pramyslové
rozvodné sit€¢ 3 x 400/690 V. Na druhé stran¢ je
ale vystupem izolovana sit’ IT, ktera je bezpec-
na pfi jednobodovém dotyku. Celkova minima-
lizace rizik spociva v tom, ze veSkera propojo-
vani, vCetné ptipojovani zatézi pred mérenim se
provadéji zésadné v klidovém (vypnutém) stavu
soustroji, pro ovladani a pfipojovani zatézi jsou
pouzivany jednak spinace v rozvadéci a jednak
pripojovaci mista osazend odpovidajicimi zasuv-
kami podle CSN EN 60309-1.

ZAVER K DRUHE CASTI

Koncepce elektrické ¢asti meficiho motor-gene-
ratorového soustroji predstavuje dokonceni kom-
plexniho navrhu nové didaktické pomucky pro
podporu vyuky elektrotechnickych predmétti na
pedagogickych fakultach, i kdyz neni vylouceno
jeji pouziti 1 v laboratotich technickych univer-
zit. Zdanlivé jednoduchd konstrukce elektrické
¢asti s manualnim ovladanim se mize zdat kro-
kem zpét (zejména z pohledu vSeobecné, nékdy
1 prekotné a zbyte¢né digitalizace ¢ehokoliv), na
druhé strané vSak zvolené feSeni umoziuje kom-
bina¢ni moznosti, které nejsou u bézného digi-
talniho fizeni proveditelné.

Pasivni regulace asynchronnich generatori se té-
mét bez vyjimky realizuje prepinanim budicich
kapacit (zpravidla se vyuziva techniky pro kom-
penzaci U€iniku a predpokladé se symetrickd za-
téz sité), pripadn¢ se ke generatoru pripojuji za-
tézovaci, tzv. Suntovaci (z némeckého der shunt,
pozn. aut.), rezistory, kde se spotiebovava pieby-
tecny elektricky vykon. Na§ vyzkumny zamér
do budoucna piedpoklada jiny pfistup k feseni
stability sit¢ napajené asynchronnim generatorem.
V ramci navazujicich projekt specifického vy-
zkumu a diplomovych praci studentti chceme
ovefit mozné pouziti neregulovaného anebo jen
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hrubé regulovaného asynchronniho generatoru,
na jehoz vystupu by byly pfipojeny usmériiova-
¢e s filtraci stejnosmérného napéti, a stabilitu
vystupniho napéti a stabilitu frekvence by zajis-
toval DC/AC meénic, ktery se standardné vyuzi-
va ve fotovoltaickych zatizenich.

Potésitelné je, ze se po urCitém obdobi nezdjmu
a stagnace zvolna zvysuje zjem studentt o tech-
nické, prakticky zamétrené diplomové prace. Pro
katedru je potom vyznamnym piinosem realiza-
ce diplomovych ukolti v rdmci projekti specific-

kého V}'/Zkumu, bez jejichZ finanénich prostfed— Clanek vznikl s podporou projektu specifického vyzkumu
o . . , . SV PdF 2132/2015 Stabilita parametru asynchronniho gene-
ki by nebylo mozne vyvoj a Vkaum realizovat. rdtoru jako energetického mikrozdroje v ostrovnim rezimu

Pouzité zdroje

[1] DRTINA, R. - LOKVENC, J. - SKODA, J. Podpora vyuky pfedmétu Obnovitelné zdroje energie v elektrotechnickych laboratofich.
Cast 1: Koncepce modelového mikrozdroje v ostrovnim rezimu. Media4u Magazine, 3/2015. s.51-59. ISSN 1214-9187.

[2]1 CSN 33 2000-4-41 ed.2 Elektrické instalace nizkého napéti - Cast 4-41: Ochranné opatfeni pro zajisténi bezpednosti - Ochrana
pred tirazem elektrickym proudem. Praha, CNI. 2007.

[3] CSN 33 2000-4-43 ed.2 Elektrické instalace nizkého napéti - Cést 4-43: Bezpeénost - Ochrana pfed nadproudy.

[4] CELMA-INDUKTA. Three-phase squirrel cage high efficiency motors - 2SIE (IE2) series, 2SIE 132M6A. Bielsko-Biata. Cantoni
Group - Fabryka maszyn elektrycznych Indukta s.a. 2015. Katalogovy list.

[5] HITACHI. WJ200 Series Inverter - Instruction Manual. Hitachi Industrial Equipment Systems Co., Ltd. 2010. Manual No: NT325X.

[6] CSN EN 60309-1 ed.3. Vidlice, zasuvky a zasuvkova spojeni pro priimyslové pouziti - Cast 1: Vieobecné poZadavky. Praha, CNI.
2000.

[71 CSN EN 60947-2 ed.3. Spinaci a Fidici pristroje nizkého napéti - Cast 2: Jisti¢e. Praha, CNI. 2007.

[8] CELMA-INDUKTA. Three-phase squirrel cage high efficiency motors - 2SIE (IE2) series, 2SIE 132S6. Bielsko-Biata. Cantoni
Group - Fabryka maszyn elektrycznych Indukta s.a. 2015. Katalogovy list.

[9] CSN EN 60051-1. Elektrické mérici pfistroje pfimoptsobici ukazovaci analogové a jejich prislusenstvi - Cast 1: Definice a
véeobecné poZadavky spolecné pro vSechny éasti. Praha, CNI. 2000.

[10] HORNIK, V. Problematika provozu asynchronnich generatorti malych vodnich elektréren v praxi a moznosti jejich vyuZziti pro
napéajeni ostrovnich siti. Brno. VUT. 2013. Diplomova prace.

[11] DUSEK, J. Specialni asynchronni motor jako zdroj elektrické energie. Brno. VUT. 2008. Bakalafska prace.

[12] LANICEK, T. Asynchronni generétor v izolované (ostrovni) siti. Brno. VUT. 2004. Diplomova prace.

[13] CSN EN 61439-1 ed.2. Rozvadéde nizkého napéti - Cast 1: V§eobecné ustanoveni. Praha, CNI. 2012.

[14] CSN EN 61439-2 ed.2. Rozvadéde nizkého napéti - Cast 2: Viykonové rozvadéde. Praha, CNI. 2012.

[15] CSN 33 0165 ed.2. Znadeni vodicli barvami nebo &islicemi - Provadéci ustanoveni. Praha, CNI. 2014.

[16] LOKVENC, J. - DRTINA, R. - SEDIVY, J. The modern current sensors of synthetic magnetic resin. Zurich. Trans tech publications.
Advances in civil engineering. 2013. 5s. ISBN 978-3-03785-565-2. ISSN 1660-9336.

[17] LOKVENC, J. - DRTINA, R. - SEDIVY, J. The modern current sensors of synthetic magnetic resin. Part 2 - AC current sensor up
to 2 000 amps. In Advanced Materials and Engineering Materials IV. Trans Tech Publications. Advanced materials research. 2015
(1082). s.581-587. ISSN 1022-6680. ISBN 978-3-03835-367-6.

[18] LOKVENC, J. - DRTINA, R. et al. The modern current sensors of synthetic magnetic resin. Part 3 - Transmission characteristics
and design of the sensor amplifier. In Advanced Materials and Engineering Materials IV. Trans Tech Publications. Advanced
materials research. 2015 (1082). s.562-569. ISSN 1022-6680. ISBN 978-3-03835-367-6.

[19] LOKVENC, J. - DRTINA, R. - SOBEK, M. Three-phase high overload DC power supply voltage with the mid frequency transformer
ripple filter. POWER 2012 - proceedings of the 12" WSEAS international conference on electric power systems, high voltages,
electric machines. Athens. WSEAS. 2012. 6s. ISBN 978-1-61804-128-9. ISSN 1790-5117.

[20] LOKVENC, J. - DRTINA, R. - SEDIVY, J. Principled proposal of the high-power passive non-inductive load for the measuring
purposes in the electrotechnical laboratories. Rukopis ¢lanku.

[21] OBZOR, vyrobni druzstvo Zlin. Vackové spinace. Zlin. Obzor. 3/2013.

[22] CSN EN 50110-1 ed.3. Obsluha a préace na elektrickych zafizenich - Cést 1: Obecné poZadavky. Praha, CNI. 2015.

[23] CSN EN 50110-2 ed.2. Obsluha a préce na elektrickych zafizenich - Cast 2: Narodni dodatky. Praha, CNI. 2011.

[24] CSN IEC/TS 60479-1. U&inky proudu na &lovéka a domaci zvitectvo - Cast 1: Obecné hlediska. Praha, CNI. 2013.

Kontaktni adresy

doc. dr. René Drtina. Ph.D.
doc. Ing. Jaroslav Lokvenc, CSc.
Bc. Jan Skoda

Katedra technickych pfedméta
Pedagogicka fakulta
Univerzita Hradec Kralové
Rokitanského 62

500 03 Hradec Kralové

e-mail: rene.drtina@uhk.cz

Navrat na obsah Media4u Magazine 4/2015 107



PRILOHA A

SPECIFIKACE ATYPICKEHO PROGRAMU SPINANI

Takaznik Spinact ihel (zakrouEhute)

Adresa _ 307 - 80° g 1 45° - 90°
0 Dlc
Kiontaktnl osoba Fax
Tel.

Datum

Spirad Jeurden pro

() Jadnosmémé otiéeni

1i VIRID VSR16 WSR2D Vichod paloha - czradte Spkou
povatata O O Vratny pohiyb - azracta Slpkou ve sméru rdvat (fen pro 457

VENTO VEMTE VENZD VENZS VEMIZ VENAD VEMED VENTS VENEO VIM100 vini2s winiso | 457a®0%  Depomudendwyichozipaloha 1 neba 7. e @ak maZno | umbttv kterdkoli vymacend poloze.

O O O O O O O O O O O O ' Dopomudend wichozipoloha 1 neba 10,

Nmorané prjpes s bt Sqpmutjhanak Prifazeni ovladati k &elnim deskam (pro spinage VSN 10 - 150):

NE SEEN patie d med dén sosednini

oy x K f-;q:_mt?"hllihﬁ.:iu'llunhdini:llpc-slhirrad:d.ii:ﬁp-olm. ‘H:‘.;;;__——h____ rdadet oy . NO
T
E@ hsm!t_ﬂ_m_:hu_m:;emumlpos.ﬁmmmwm. AN v x® x
e prenimivmesipakes. N % v x
%_ Piskripia i 52 korriakey: jeden 2 bomiakill spind (nebe rozeping] o po apyE X x =
__x rezepauil [reebe caprati) d b éhe keniakiy = T v
HM
I pul sl boncaker Je st v megipel iz po dobu poifebnoy be —
m misépalohy H;;:‘;———______ adaca MES Ks K0
- AN ¥ * =
; Q‘;;‘lj i Teoratické madeni palch p = v -
IHE B0 EE IR . e v * -
; |"_;h . HM x x v
LI Eninmm PaEadovand znadeni poloh * povszs Joko natescnidl
— Poznamky:
@;ﬁ ) ’
I 2er
1 !I:';TI 15
11 N2 s | -1
3-4
17 fleap 1% 5-6
I “\",l-'l 0 T 8
— ¥-10
€95 AL
i- PEislugenstvl:
5 ofee) U }5 }E
I f-
19-H
n fee) 9 2-21
E 1N 13-
25- 36
= 2718
i fleey B ir -4
EL lj:‘,’_nl.l 3 2930
al - 32
th |gg| 39 33-3
EL N 35 - 34
_ 37-38
o -
6 @) 8 310
i i =
- 4] - 42
—~ 4]-4d
B @Eﬁ " 45 16
GoN2eY a4 1
47 - 48

(il vihes schématu (islovwihresu zikaznika




KVANTITATIVNI ZNAK JEDNOTAZNEHO LINEARNIHO PISMA ZAKU

ZAKLADNICH SKOL JAKO JEDNA Z MERITELNYCH KATEGORIi

Martina Fasnerova

Katedra primarni a preprimarni pedagogiky, Pedagogicka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
Department of Primary and Pre-primary Education, Faculty of Education, Palacky University Olomouc

Abstrakt: Clanek popisuje kvantitativni pedagogicky vyzkum, ktery byl provadén v letech 2010-2013
na PdF UP v Olomouci. Vyzkum byl zaméfen na kvantitativni znak jednotazného linearniho
pisma. Rychlost pisma byla posuzovana vzhledem k pohlavi jedince, lateralité, zkusenosti pi-

safe, a specifické poruse uceni.

Abstract: This article describes quantitative educational research, which was conducted in the years
2010-2013 at the Faculty of Education, Palacky University Olomouc. The research focused on
quantitative trait of joined-up linear handwriting, which means speed of handwriting. Speed of
handwriting was assessed in relation to the sex, laterality, handwriting experience, and speci-

fic learning difficulties.

Kli¢ova slova: pismo, jednotazné linearni pismo, rychlost, primarni Skola.

Key words: handwriting, joined-up linear handwriting, speed of handwriting, primary school.

uvob

V soucasné dobe¢ je pismo zakii zakladnich Skol
neustale aktualizovdno zejména v souvislosti
s nariistem pisemnych ptfedloh, které se v po-
slednich né¢kolika letech v pedagogické védé ob-
jevily. Pedagogové elementarnich tiid nabizeji
ve svych skolnich vzdélavacich programech pi-
semné predlohy, které jsou odlisné od klasické-
ho linearniho pisma, pfestoze jednotazné linear-
ni pismo ma v nasi vzdélavaci soustavé dlouho-
letou tradici a zkuSenosti s timto pismem jsou
pfevazné pozitivni. Posuzovanim pisemnych
predloh se zabyvame od roku 2009, a to nejen
kvalitativnim (Citelnost, uhlednost, umérnost,
stejnosmérnost...) posuzovanim jednotazného
linearniho pisma (Fasnerova, 2012, 2013, 2014),
ale také kvantitativni kategorii, kterou je rych-
lost pisma.

Jednim z hodnoticich faktori sou¢asného pisma
je kromé citelnosti a thlednosti také rychlost,
resp. hbitost pisma jako zakladni normativni tri-
ada.

Rychlost pisma je jednim z podstatnych znaku
hodnoticich pisemné zdznamy, nejen ve skole,
ale 1 mimo ni. Jedna se o kvantitativni znak pis-
ma, ktery je vyjadien zpravidla poc¢tem napsa-
nych grafému za jednu minutu.
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1 VYMEZENi VYZKUMNE OBLASTI

Pro komplexnost a ucelenost naseho vyzkumu
jsme vyhodnotili hodnotici a méfitelnou kate-
gorii - rychlost napsanych grafémi za 1 minutu.
Vzhledem k tomu, ze jsme chtéli ovérit relevant-
nost jednotazného linedrniho pisma na primarni
Skole.

Je vSak nutné zdlraznit, Ze naproti tomu zaky
neu¢ime psat piiliS pomalu, nebot” myslenkové
operace probihajici v mozku zdka by mély byt
zautomatizovany. Jedinec by nemé¢l na analytic-
ko-syntetickou ¢innost pfi psani neustdle my-
slet, ale tuto Cinnost by mél vytvaret plynule a
v optimalni mife hbitosti, aby zaroven pohotové
zaznamenal 1 psany zapis jednotlivych mysle-
nek.

2 PRIPRAVA NA VYZKUM

V prvni fazi vyzkumu jsme se teoreticky, stu-
diem cCeské 1 zahrani¢ni odborné literatury, pfi-
pravovali na zpracovani poznatkd, vztahujicich
se k dané problematice. Pro eské prostiedi jsme
vychazeli z poznatkl a klasifikaci ¢eskych au-
tord. Jak uvadi Kiivanek a Wildova (1998),
v prvnim ro¢niku napisi zaci asi 10 pismen za
jednu minutu, ve druhém ro¢niku pisi Zaci asi
20 pismen za minutu, ve tfetim 30 pismen za
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minutu, ve ctvrtém 40 pismen a v patém roc-
niku kolem 50 pismen za jednu minutu. Kvanti-
tativni hodnoceni je spiSe orientacni a neni
striktné dodrzovéno vzhledem k individudlnim
zvlastnostem kazdého jedince.

2.1  Formulace vyzkumného problému

Kli¢ovou otazkou daného vyzkumu bylo, zda jed-
notazné linedrni pismo, kterym pisi zaci v dnes-
nich skolach, odpovida pozadavkiim dnesni doby
1 v rychlosti a hbitosti pisma.

2.2 Cile vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumu bylo zjistit, kolik gra-

fémi a diakritickych znamének napisi zaci 2.-

5. postupného ro¢niku zékladnich Skol. Tento cil

byl blize specifikovan dil¢imi podpiirnymi otéz-

kami, které dopliiovaly a zptesiovaly pohled na

danou problematiku vzhledem k dalSim fakto-

ram, které mohou rychlost pisma u zaka pri-

marnich Skol ovlivnit.

= Meéni se u zakd na primarni Skole rychlost
pisma se zvySujici se zkuSenosti pisafe, tedy
ve vy$$im postupném ro¢niku?

= Ovliviiyje hbitost a rychlost pfi psani pohla-
vi zaka?

= Lze zjistit, zda na rychlost pisma ma vliv la-
teralita jedince?

= Lze se ztotoznit s ndzorem, ze dyslexie ¢i
dysgrafie mize ovlivnit rychlost pisma?

2.3  Hypotézy vyzkumu

Vécna hypotéza ¢. 1: Chlapci napisi v limitu 1
minuty méné grafému nez divky.

1Hy: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u chlapcii a divek nelisi.

1Ha: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u chlapcii a divek lisi.

Vécna hypotéza ¢. 2: Levaci napisi v limitu 1
minuty méné grafému nez pravaci.

2 Hy: Cetnost grafémd, kterou napisi v limitu 1
minuty, se u pravakul a levaka nelisi.

2 Hy: Cetnost grafémd, kterou napisi v limitu 1
minuty, se u pravakt a levaka 1isi.

Vécnd hypotéza & 3: 74k s diagnostikovanou
dys- poruchou napise v limitu 1 minuty méné
grafémi nez zak bez diagnostikované dys- po-
ruchy.

3 Hy: Cetnost grafémt napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zaka s diagnostikovanou dys- poruchou
nelisi.
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3 Ha: Cetnost grafémti napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zaka s diagnostikovanou dys- poru-
chou lisi.

Vécnd hypotéza & 4: Zaci 2. a 3. roéniku ZS na-
pisi v limitu 1 minuty mén¢ grafému nez zéci 4.
a 5. ro¢niku.

4 Hy: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty je u zakl ve vybranych ro¢nicich stejna.

4 Hy: Cetnost grafémti napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zakl ve vybranych roc¢nicich lisi.

3 REALIZACE PREDVYZKUMU
A TVORBA VYZKUMNYCH
NASTROJU

Jako primarni vyzkumnd metoda byla zvolena
metoda skupinového nestandardizovaného roz-
hovoru se studenty kombinovaného studia obo-
ru uCitelstvi pro 1. stupeii zakladnich skol na Pe-
dagogické fakulté Univerzity Palackého v Olo-
mouci. Z vysledktl jednozna¢né vyplynulo, ze
ucitelé rychlost pisma u svych zaki nediagnos-
tikuji ani nijak zvlast’ nesleduji a jen intuitivné
znaji rozdily v hbitosti psani jednotlivych zaka
ve svych kmenovych tridach. Ucitelé nesledu;i
pocet napsanych grafémi ani diakritickych zna-
mének za jednu minutu v kazdém postupném
ro¢niku.

Tento stav nehodnotime jako nic mimotadného,
nebot’ od diagnostiky rychlosti pisma mnoho
Skol po zavedeni Skolnich vzd¢lavacich progra-
mu v roce 2007 upustilo. Sledovani rychlosti
pisma bylo kvalifikovano u nékterych zakt jako
stresujici faktor pro jejich vykon, a ucitelé proto
pftistoupili ke sledovani spise Citelnosti a thled-
nosti (tedy kvalitativnim prvkiim pisma) a od
sledovani rychlosti upustili vzhledem k indivi-
dualnim zvlastnostem zaka a jejich tempu. Také
z téchto diivod pfi realizaci vlastniho vyzkumu
musela byt provedena instruktdz s ucitelkami
tiid, ve kterych byl vyzkum realizovan.

Ptedvyzkum zaméteny na rychlost, ale nasledné
1 na vlastni vyzkum pisma, byl proveden me-
todou prepisu. Zakiim jednotlivych postupnych
ro¢nikil byl kmenovou ucitelkou pfedan text na
samostatném papiie, ktery odpovidal veku zaka,
zaznamenany tiskacim pismem (napsany na po-
¢itaci stejnym typem pisma, jako jsou koncipo-
vany pisanky a ¢itanky daného ro¢niku), s od-
povidajici gramazi linek pro kazdy ro¢nik, kam
byl pfepsany text psacim jednotaznym linedrnim
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pismem zaznamenan. V ramci predvyzkumu by-
la ovétena vhodnost pfepisované¢ho textu. Pro
samotny vyzkum pak byla predloha pfepisu jen
mirné upravena (Fasnerova, 2014a, 2014b).

4 VYZKUMNY VZOREK
A JEHO CHARAKTERISTIKA

Vybér respondentii, resp. Skol, byl proveden
prostiednictvim zamérného vybéru, tedy tako-
vych skol, které byly ochotny s nami spolupra-
covat. Posléze byla pomoci prostého nahodné-
ho vybéru zvolena jedna Skola, na niz se usku-
tecnilo vyzkumné Setfeni. Respondenty byli Za-
ci paralelnich 2.-5. tfid dané skoly. U zaku 1. t¥id
jsme rychlost napsanych grafémi nesledovali,
nebot’ podle naseho ndzoru nemaji tolik pisai-
skych zkuSenosti a méfeni rychlosti pisma u za-
¢inajicich pisafti povazujeme za vysoce stresu-
jici faktor. Podle naseho nazoru by vysledky v
takovém piipadé nebyly objektivni, ale naopak
zavadégjici. Vyzkumu se ztcastnilo 258 respon-
dentt, pficemz 2. tfidu reprezentovalo 74 zaku,
3. tiidu 61 zakd, 4. tiidu 67 zakad a 5. tiidu 56 za-
ka. Nasledn¢ byla provedena kategorizace res-
pondentil na zakladé proménnych: pohlavi, late-
ralita a vyskyt dys- poruchy. Slo o proménné,
které by podle naSeho tsudku mohly vyrazngji
zasdhnout do zjistovanych vysledkli vzhledem
ke sledované rychlosti pisma. Aby byla dodrze-
na porovnatelnost a pomér zastoupeni jednotli-
vych kategorii, byl vyzkumny vzorek vytvoien
103 respondenty.

Podrobna charakteristika respondentti z 1. tfidy je
zfejma z grafu 1.

B divka, pravak, dys- porucha

W divka, pravak, bez dys- poruchy
Odivka, levak, dys- porucha
Odivka, levak, bez dys- poruchy
Ochlapec, pravak, dys- porucha

W chlapec, pravak, bez dys- poruchy
@ chlapec, levak, dys- porucha
Ochlapec, levak, bez dys- poruchy

Graf 1 Slozeni vyzkumného vzorku z 2. ro¢niku
zakladni Skoly
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Komentar: 26 zaku 2. tfidy tvotilo 11 chlapct
a 15 divek. Poruchu dys- vykazovali 2 chlapci
pravaci a 4 chlapci levéaci, u divek se dys- poru-
cha vyskytla u 3 pravacek a 4 levacek.

Podrobna charakteristika respondentt z 3. tridy
je zfejma z grafu 2.

W divka, pravak, dys- porucha

W divka, pravak, bez dys- poruchy
Odivka, levak, dys- porucha
Odivka, levak, bez dys- poruchy
Ochlapec, pravak, dys- porucha

B chlapec, pravak, bez dys- poruchy
Echlapec, levak, dys- porucha
Ochlapec, levak, bez dys- poruchy

Graf 2 Slozeni vyzkumného vzorku z 3. ro¢niku
zakladni skoly

Komentar: 28 zaku 3. tfidy tvofilo 11 chlapct
a 17 divek. Poruchu dys- vykazovali 2 chlapci
pravaci a 4 chlapci levéci, u divek se dys- poru-
cha vyskytla u 4 pravacek a 3 levacek.

Podrobna charakteristika respondentti ze 4. tiidy
je zfejma z grafu 3.

M divka, pravak, dys- porucha

M divka, pravak, bez dys- poruchy
O divka, levak, dys- porucha

O divka, levak, bez dys- poruchy

O chlapec, pravak, dys- porucha

M chlapec, pravak, bez dys- poruchy
@ chlapec, levak, dys- porucha

O chlapec, levak, bez dys- poruchy

Graf 3 Slozeni vyzkumného vzorku ze 4.
rocniku zakladni Skoly

Komentar: 27 zaku 4. tfidy tvotilo 14 chlapct
a 13 divek. Poruchu dys- nevykazoval ve vzor-
ku zadny chlapec, u divek se dys- porucha vy-
skytla u 2 pravacek a 4 levacek.
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Podrobna charakteristika respondentt z 5. tridy
je zfejma z grafu 4.

M divka, pravak, dys- porucha

W divka, pravak, bez dys- poruchy
Odivka, levak, dys- porucha

O divka, levak, bez dys- poruchy

O chlapec, pravak, dys- porucha

M chlapec, pravak, bez dys- poruchy
@ chlapec, levak, dys- porucha

O chlapec, levak, bez dys- poruchy

Graf 4 Slozeni vyzkumného vzorku z 5. ro¢niku
zakladni Skoly

Komentar: 22 zakt 5. tfidy tvofilo 11 chlapct
a 11 divek. Poruchu dys- vykazovali 2 chlapci
pravaci a 1 chlapec levék, u divek se dys- poru-
cha vyskytla u 3 pravacek a 1 levacka.

Pro ucely statistického oveétovani hypotéz byly
jednotlivé vyskyty jedinecnosti slouc¢eny do ka-
tegorii a bylo pracovdno s proménnou, jako ta-
kovou. Na zaklad¢ tohoto kroku pak bylo vyuzi-
to dat 103 respondenti v nésledujicim zastou-
peni: vyzkumného Setieni se zicastnilo 56 divek
a 47 chlapct - graf 5, v ramci celého Setfeni
bylo pracovano s 58 pravaky a 45 levaky (graf 6),
dys- porucha byla diagnostikovana 40 zdkim a
nebyla diagnostikovana 63 zakim (graf 7).

EDivky B Chlapci

2. trida 3. trida 4, trida &, tricda

Celkem

Graf 5 Slozeni vyzkumného vzorku
podle pohlavi

OPravak OLevak

58
45
12 | 14| |13 (/18 19 14
8 8
L 1 : 1 1 1l

2. trida 3. trida 4, trida 5. trida Celkem

Graf 6 Slozeni vyzkumného vzorku
podle laterality
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W S dys- poruchou B Bez dys- poruchy

2. trida 3. trida 4, trica &, tricda Celkem

Graf 7 Slozeni vyzkumného vzorku
podle vyskytu dys- poruchy

5 ANALYZA ZiSKANYCH DAT

Data ziskana z prepisu textu zakl za jednu mi-
nutu byla zpracovana v programu Excel. Pro
prehlednost byly sestaveny nasledujici tabulky,
dokladujici jednotlivé vysledky vzhledem k pro-
ménnym.

Tab.1 Analyza dat vzhledem
k proménné ro¢nik

>
S=| e
o = >0 ®
[ ey vz ® E =
>Q Jednotlivé vysledky Zakii 2E| S
] E2| @
[ ao| =
£
<
2,9, 14, 18, 19, 20, 20, 21, 22, 23, 23, 23,
2. |24, 24, 24, 26, 27, 28, 28, 29, 30, 31, 31, 25,1 (24,0

32, 45, 60

14, 20, 30, 31, 31, 31, 31, 31, 32, 35, 43,
3. |44, 46, 49, 50, 50, 50, 51, 58, 53, 62, 62, 47,5 49,5
63, 68, 69, 69, 78, 81

26, 37, 39, 39, 43, 44, 50, 50, 51, 52, 54,
4. 157, 58, 59, 60, 66, 66, 68, 71, 71, 77, 78, 62,1 |59,0
84, 86, 89, 100, 101

39, 39, 44, 51, 56, 58, 63, 71, 73, 73, 74,
75, 76, 76, 86, 88, 89, 90, 90, 97, 100, 102

73,2 | 74,5

Komentar: Jak je ziejmé z tab.1, aritmeticky
primér napsanych grafémi za 1 minutu ukazu-
je, ze se pocet napsanych grafémi se vzrlstaji-
cim ro¢nikem zvysuje, a to i vzhledem ke sta-
novené norme.

Tab.2 Analyza dat vzhledem
k proménné pohlavi

Jednotlivé vysledky zakd

Pohlavi
Aritmeticky
primér
Median

9, 14, 19, 20, 20, 21, 22, 23, 23, 24, 24, 28,
28, 30, 30, 31, 31, 31, 32, 32, 39, 39, 43, 44
D (44, 46, 49, 50, 50, 50, 51, 52, 57, 59, 60, 60, | 50,3 | 50
62, 62, 63, 63, 68, 68, 69, 71, 71, 73, 73, 75
77, 78, 86, 88, 89, 97, 100, 101

2, 14, 18, 20, 23, 24, 26, 26, 27, 29, 31, 31,
31, 31, 35, 37, 39, 39, 43, 44, 45, 50, 50, 51
51, 53, 53, 54, 56, 58, 58, 66, 66, 69, 71, 74
76, 76, 78, 81, 84, 86, 89, 90, 90, 100, 102

CH 52,1 51
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Komentar: Z uvedenych vysledki (tab.2) je
ziejmé, ze neni podstatny rozdil v rychlosti psa-
ni mezi divkami a chlapci. Hodnoty aritmetic-
kého priiméru i medidnu jsou srovnatelné. Ne-
1ze tedy konstatovat, ze by dévcata napsala vice
grafémi za 1 minutu nez chlapci.

Tab.3 Analyza dat vzhledem
k proménné lateralita

s z. | .

= 5°Y| \®

g Jednotlivé vysledky zak g ‘,E g

e = -

s o =

<
14, 14, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 26, 28, 30,
31, 32, 32, 35, 37, 39, 39, 39, 43, 43, 44,

P 44, 49, 50, 50, 50, 51, 51, 51, 52, 53, 56, 538 | 51
57, 58, 58, 60, 62, 66, 69, 69, 71, 71, 73, ’
74,75, 77, 78, 81, 84, 86, 86, 88, 89, 90,

90, 100, 101
2,9, 20, 20, 22, 23, 23, 24, 24, 26, 27, 28,

L 29, 30, 31, 31, 31, 31, 31, 31, 39, 44, 45, 2477 | 25
46, 50, 50, 53, 54, 59, 60, 62, 63, 63, 66, !

68, 68, 71, 73, 76, 76, 78, 89, 97, 100, 102

Komentar: Jak ukazuje tab.3, v aritmetickém
priméru 1 v hodnotach medianu vykazuji pra-
vaci vice napsanych grafémti za 1 minutu nez
levéci.

Tab.4 Analyza dat vzhledem
k proménné vyskyt dys- poruchy

<
55 22| &
Z3 Jednotlivé vysledky Zaké “E’ O:E, g
g 2al =
<
14, 18, 19, 20, 20, 22, 23, 23, 24, 24, 24,
26, 28, 28, 29, 30, 31, 31, 32, 35, 37, 39,
ANO 139" 39. 43, 43, 44, 45, 49, 50, 51, 53, 54, | 500 | 36
56, 58, 62, 63, 68, 100, 101
2,9, 14, 20, 21, 23, 26, 27, 30, 31, 31
31, 31, 31, 32, 39, 44, 44, 46, 50, 50, 50,
50, 51, 51, 52, 53, 57, 58, 59, 60, 60, 62,
Ne |63, 66, 66, 68, 69, 69, 71, 71, 71, 73, 73, | > | 80
74,75, 76, 76, 77, 78, 78, 81, 84, 86, 86,
88, 89, 89, 90, 90, 97, 100, 102,

Komentar: Z hodnot aritmetického priméru
1 medidnu v tab.4 lze usuzovat na rozdily v poc-
tu napsanych grafémii za 1 minutu. Zaci s poru-
chou dys- vykazuji nizs$i hodnoty v po¢tu napsa-
nych grafému za 1 minutu nez zaci bez dys- po-
ruchy.

5.1  Diikazy hypotéz

Pii definovanych kategoridlnich proménnych
(pohlavi jedince, pocet napsanych grafému v li-
mitu 1 minuty, lateralita ruky, dysfunkéni poru-
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chy, poradi ro¢nikl - zkuSenost pisafe) a na za-
klad¢ stanovenych vyzkumnych cila byly pro
samotné vyzkumné Setfeni stanoveny nasleduji-
ci véené, nulové a alternativni hypotézy.

Hypotézy byly ovéfovany U-testem Manna a
Whitneyho pro vétsi skupiny (Chraska, 2007).
Pro formulované nulové a alternativni hypotézy
bylo vypocitané testové kritérium, které slouzi
k potvrzeni nebo vyvraceni uvedenych hypotéz.
Testovani vyznamnosti bylo provedeno na hla-
din¢ vyznamnosti a = 0,05.

Vypocitana hodnota testového kritéria, které je
ukazatelem rozdilu mezi pozorovanou a oceka-
vanou cetnosti, byla srovnana s kritickou hod-
notou ve statistickych tabulkach a na zakladé
tohoto porovnani pak byl vyvozen zavér.

Vécna hypotéza ¢ 1: Chlapci napisi v limitu 1
minuty méné grafémi nez divky.

1 Ho: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u chlapcii a divek nelisi.

1 Ha: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u chlapcii a divek lisi.

Diléi zavér: Z vysledka vypoctl je ziejmé, ze
pfijimame nulovou hypotézu Hy na hladin€ vy-
znamnosti 0,05. Neni rozdil v po¢tu napsanych
grafému v limitu 1 minuty mezi chlapci a dév-
Caty. Lze konstatovat, ze dévcata i chlapci pisi
stejn€ rychle. Tento nas predpoklad se nepotvr-
dil, nebot’ vécnou hypotézu jsme formulovali
tak, ze jsme predpokladali, ze chlapci pisi poma-
leji nez dévcata. Chlapci a dévcata pisi stejné
rychle. Byla pfijata nulova hypotéza.

Vécna hypotéza ¢ 2: Levaci napisi v limitu 1
minuty mén¢ grafémil nez pravaci.

2 Hy: Cetnost grafémi, které zaci napisi v limi-
tu 1 minuty, se u pravaku a levaka nelisi.

2H,: Cetnost grafémd, které Zaci napii v limitu
1 minuty, se u pravaka a levaki lisi.

Dil¢i zavér: Podle vypoctl Ize konstatovat, Ze
prijimame opét nulovou hypotézu Hy pii hladi-
n¢ vyznamnosti 0,05. Nedochazi k rozdilu late-
rality v poctu napsanych grafémi za 1 minutu.
Pravaci i levaci pisi stejné rychle. Tuto skutec-
nost si lze vysvétlit tak, ze pfi spravné metodice
psani v elementarnim rocniku si psaci pohyb
zafixuji stejné levaci jako pravaci. Pokud se ve
skupiné nevyskytuje precvicovany levak, ale jed-
na se o vyhranéné levaky a pravaky, nedochazi
mezi nimi v rychlosti pisma, tedy pisatského vy-
konu, k zadné vétsi disproporci.
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Vécnd hypotéza & 3: 74k s diagnostikovanou
dys- poruchou napiSe v limitu 1 minuty méné
grafémtl nez zak bez diagnostikované dys- poru-
chy.

3 Hy: Cetnost grafémii napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zaka s diagnostikovanou dys- poru-
chou nelisi.

3 Hy: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zaka s diagnostikovanou dys- poruchou
lisi.

Dil¢i zavér: Na zaklade testového kritéria a hla-
diny vyznamnosti pifijimadme alternativni hypo-
tézu Ha. Lze tedy tvrdit, Ze pocet grafémi na-
psanych v limitu 1 minuty u 74k s poruchou
dys- se lidi. Zaci s diagnostikovanou poruchou
dys-, napsali mén¢ grafémii nez Zaci bez diag-
nostikované poruchy dys-. V této oblasti jsme
ptijali alternativni hypotézu, kterd prokazovala,
ze 7aci s diagnostikovanou dys- poruchou (dys-
lexie, dysgrafie, dysortografie) pisi pomaleji nez
zaci bez diagnostikované dys- poruchy. Uvédo-
mujeme si, Ze ¢innost psani je pro Zaky s dys-
poruchou zvlast’ naro¢na. Potvrdila se domnén-
ka, Ze u z&ki s dys- poruchou dochéazi k poma-
lejsimu vybavovani si n€kterych grafémi a cel-
kova analyticko-synteticka Cinnost pii psani je
skupina zaki by méla byt posilovana zejména
v oblasti kvalitativni, tedy v posileni zajmu
o schopnost pisemné komunikovat a vlastnim
psanim se dale zabyvat, zejména ve form¢ ne-
tradi¢nich ukoll a podpofe zajmu o danou Cin-
nost.

Vécnd hypotéza ¢ 4: Zaci 2. a 3. roéniku ZS
napisi v limitu 1 minuty méné grafému nez zaci
4. a 5. ro¢niku.

4 Hy: Cetnost grafémi napsanych v limitu 1 mi-
nuty je u zakl ve vybranych ro¢nicich stejna.

4 Hy: Cetnost grafémii napsanych v limitu 1 mi-
nuty se u zakt ve vybranych roc¢nicich lisi.

Dil¢i zavér: Na zaklad¢ testového kritéria a hla-
diny vyznamnosti piijimame alternativni hypoté-
zu Hy a odmitdme nulovou hypotézu. Lze tedy
tvrdit, ze pocet graféml napsanych v limitu 1
minuty u zaki ve 4. a 5. ro¢nicich rozdilny, te-
dy vyssi nez u zakti v 2. a 3. ro¢nicich. Posledni
hypotéza v dil¢i oblasti sledované¢ho vyzkumu
predpokladala, Ze rychlost pisma u zkuSené;Sich
pisafi, tedy u zakd ve vyS$im postupném roc-
niku primérni Skoly (4. a 5. tfidy), bude vyssi
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nez u mén¢ zkusenych pisaiti primarni Skoly
(z&ka 2. a 3. tidy). Tento formulovany ptredpo-
klad se potvrdil a miizeme konstatovat, ze zku-
Sengj$i pisafi pisi rychleji nez pisaii s malou
pisatskou zkusenosti.

SHRNUTI A ZAVERY VYZKUMU

Rychlost pisma hodnotime jako kvantitativni
prvek pisma; jde o pocet napsanych pismen pii
opisu za jednu minutu.

Psani je velmi obtiznd a naroc¢na Cinnost, ze-
jména pro zacinajici pisafe. Z téchto pochopi-
telnych davodii jsme sledovali rychlost pisma
u zaku 2. az 5. tfidy, abychom zaky s malou pi-
safskou zkuSenosti zbyte¢né nevystavili stresu-
jici situaci. Predpokladame, ze v prvni tiide se
mohou vyskytnout Zaci, ktefi nastoupili k za-
kladnimu vzdé€lavani ne zcela pfipraveni a kte-
rym by mohla vyuka psani délat obtize. Rozdily
v piipravenosti zakli na psani mohou byt v ele-
mentarnim ro¢niku velmi velké, ale tyto rozdily
se mohou systematickou, soustavnou a meto-
dicky spravné vedenou vyukou minimalizovat.
I z téchto divodii jsme se zaméfili na zaky pi-
safsky vyspélejsi.

Ve druhé ¢asti vyzkumného Setfeni jsme stano-
vili 4 hypotézy. Sméfovaly k rozdilu v rychlosti
pisma v zavislosti na pohlavi, na lateralité, na
dys- poruse a zkusSenosti a véku pisare. Jednotli-
vé zavéry jsme uvedli v dil¢ich zavérech kazdé
hypotézy.

V zavéru lze také konstatovat, Ze ani pohlavi,
vek a lateralita nemély na rychlost pisma zasad-
ni vliv. Jedinym ukazatelem zmén byla dys- po-
rucha. V této oblasti 1ze polemizovat nad moz-
nosti vyuZziti nabizenych alternativnich pfedloh
pisma, které¢ zname pod ndzvem Comenia Script,
nebot’ jak autorka této predlohy Lencova (2008,
2010, 2011) uvadi, je urCena zejména pro zaky
se specifickymi poruchami uceni. V zZadném pfi-
pad¢é nechceme tvrdit, Ze by méla byt tato pred-
loha nabizena pouze témto zminénym zaktm,
ale je mozné, coz snad objasni dalsi vyzkumy
v pedagogice, Ze predloha Comenia Script je pro
tyto zaky vhodné;jsi.

(redakcéné upraveno)
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REDAKCNI POZNAMKA - PRAVIDLA PUBLIKOVANI OD 1/2012 - AKTUALIZACE PRO ROK 2016

Vazeni autori, soucasni i budouci,

s navratem casopisu do seznamu recenzovanych periodik a zafazeni do databaze ERIH+ budeme jesté dlsled-
néji vyzadovat dodrZovani formalnich naleZitosti. Povinné jsou abstrakty a kliCova slova v Cestiné a v anglicting,
u anglicky psanych ¢lankd jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a cestiné. V pripadé jinych
cizich jazyk( jsou povinné abstrakty a klicova slova v jazyce ¢lanku, anglictiné a Cestiné. Rozsah abstraktu je
omezen na 350 znaki a rozsah klicovych slov na 70 znaki - viz nova Sablona pro psani prispévkd.
Redakéni rada stale v kazdém vydani zamita nebo vraci k prepracovani pres 50 % clank{ jesté pred recenznim
fizenim z formalnich ddvodt, protoZe clanky nespliuji pozadovana kritéria. Stale totiz pretrvavaji problémy
s kvalitou obrazkd a grafli. Ve znatné mife se opakované objevuje psani citaci az za interpunkcni teckou, takze
citace stoji samostatné za vetou. Upozorfiujeme, Ze citace je soucasti textu a tecka patfi aZ za citaci, (napr.
...vyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autorlim vraceny k pfepracovani z formalnich
dlvodd. Vydavatelstvi a védecka redakéni rada Casopisu pracuje i nadale bez naroku na honoraf, striktné proto
budeme u Vasich prispévkl vyZadovat splnéni veskerych formalnich nalezZitosti. Neni v nasich silach
zasadnim zpdsobem opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Pro projednani ¢lanku redakéni
radou plati nasledujici opatreni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliiovat veskeré formalni nalezitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
prispévki je 4-8 stran.
V pripadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potiebné toto predem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani ¢lanku museji byt vzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazki, fotografii, tabulek, grafd a rovnic)
3) dodani kompletnich podkladi pro publikovani ¢lanku (originaly obrazk, zdrojova data...)

0Od cisla 1/2012 plati inovovana sablona pro psani prispévki, v niZ jsme odstranili drobné nepresnosti
z plvodni Sablony. Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text ¢lanku se piSe do sloupcti Sitky 8 cm s délici ¢arou mezi
nimi. Cely ¢lanek (vCetné nadpist, popiskd obrazkl a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku odstavce,
vyhradné stylem Normalni, Times New Roman, 12. Sablona pfi sprévném psani zachovava ptvodni
svétle Zluty podkladI Pfi nespravném postupu pr| psani, vkladani textu ¢i objektl nepovolenym zplsobem
Zluty podklad zmizi. Pokud do Sablony koplrUJete jiz hotové texty, potom vyhradné postupem Upravy — VloZit
jinak — Neformatovany text. Sablona pfi tomto postupu zachovava vychozi svétlezluty podklad pod textem!
Je to soucasné kontrola, Ze je dodrZen jeden z formalnich poZadavk(. Pouzivani hypertextovych odkazd (vcetné
e-mailovych adres), poznamek pod Carou, indexovanych citaci, automatického cislovani, pouzivani lomitka "/"
misto zavorek je nepfipustné. Uvozovky se zasadné pouzivaji ve formatu 99...66 (,text*). Dlrazné doporucuje-
me vypnout ve Wordu automatické opravy a automatickou tvorbu hypertextu z internetovych adres - aktivni
hypertext je d@ivodem k vraceni prispévku k opravé!

Abstrakt a Abstract jsou od cisla 1/2012 omezeny na maximalni rozsah 350 znak{ (vcetné mezer)
- rozsah vymezuje ramecek Sablony (Times New Roman, 12, obyCejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znak{ (véetné mezer)
- do konce daného radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Velikosti HE |

Norméini | 12b. oK
Dolni nebo horni index I 8b. ]_+B Storno
Snizeny dolni nebo horni' index I ah, .X

Symbaol I 18 b. Pouzit
Zmendeny symbaol 12 b, Vychozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Styl Pismo Rez pisma
Tuéné Kurziva
Text o I'I'lmes Mew Roman j r r
Funkce . .......... I'ﬁmes Mew Foman j r v 4|5mrnn
Proménna . ........ I'I'lmes Mew Roman j I v
MaldFeckd . ....... I'I'lmes Mew Roman j r r
Velkdfedd ., . ...... I'I'lmes Mew Roman j H N
Symbaol .o ISymI:u:uI j I I
Matice-vektor . . ... . I.ﬁ.rial j v I
o= I'I'lmes Mew R.oman j r I
Jazvk:
Styl textu | Cestina =]
Jiné styly [Eestina =]

Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Rovnice se pisi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v editoru
rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a museji jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven i pro
malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich 1 a 2.

Pfi psani vzorcl dodrzujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, fadové mezery...).
Pro symbol nasobeni se zasadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv interpunk-
¢ni tecka nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro operaci nasobe-
ni), pro rozméry, nasobky, apod. se pouziva nasobici kfizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px),
Cislovani rovnic je vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednoradkové vzorce a rovnice umisténé v textu se
pisi jako text, editor rovnic narusuje fadkovani.

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako pouziti slozenych (seskupenych) obrazkd je neptipustné.

Tabulky museji byt vytvoreny vyhradné v MS-Word.

Grafy se vkladaji pfimo do textu jako obrazky (napt. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.

7 vrv

Maximalni Sifka obrazki, tabulek a grafi je 7,9-8 cm, tj. 300 plxelfl, pro 100% velikost. Pfi zvétSovani
¢i zmenSovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické Grovné Vaseho pfispévku. Pro zachovani
maximalni kvality grafli a obrazk{ je nezbytné je vytvorit ve skutecné velikosti a prevést do formatu PNG, pfi-
padné BMP. Pouziti formatu JPG je nepripustné. Obrazky i grafy museji byt kontrastni a dokonale ostré,
zejména pokud obsahuiji text. Zakladni tloustka Cary je 1 pixel, v tomto sméru predpokladejte znacné problémy
pri konverzi z grafickych program(, které standardné definuji ¢aru v milimetrech nebo milsech (Corel, Callisto,
Visio...). Doporucujeme kreslit jednoduché obrazky a schémata v jednoduchych a nenarocnych grafickych pro-
gramech (Paintbrush, Malovani...). Obrazek urceny pro zobrazeni na monitoru musi byt pomérné hruby. Vyjim-
kou jsou pouze ilustracni PrintScreeny obrazovek, které nasledné konvertujeme na potrebnou velikost. Ve vyji-
mecnych piipadech je moZné obrazky, tabulky a grafy umistit pfes celou Sitku stranky tj. 17 cm (630 px). Maxi-
malni velikost objektu je 17 x 24 cm. Toto je nutné predem konzultovat s redakci ¢asopisu. Casopis je forma-
tovan pro zobrazeni na monitoru pfi zakladnim zvétSeni 100 % a pro néj musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Prijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani pocet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJ0, S. (1992) Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJlj S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.
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Pocet citaci by mél byt Umérny rozsahu clanku a nemél by prekrocit 10 zdroji. Neimérné rozsahlé citace (napfr.
dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autorfim vraceny k Gpraveé.

Automatické cislovani nadpisi a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertextové
odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (museji byt viozeny jako normalni text) a obrazkd
stazenych z internetu, které museji byt do textu vlozeny jako nezavisla bitova mapa nebo obrazek ve formatu
PNG. V nastaveni MS Word musi byt zakdzana automaticka zména na hypertextovy odkaz.

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pripadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo od-
stavce. VSechny zavleCené styly, stejné jako automatické Cislovani nadpisi a citaci, poznamky pod Carou, textova
pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do Casopisu bez nahrady odstranény. Pokud
dojde ke ztraté nékterych informaci, budou prispévky vraceny z formalnich ddvodd.

Prispévek musi byt zaslan vyhradné ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku
100 %. Pfi vychozim zpracovani clankd v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pfed uloZenim zvolit odpovidajici
format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorlim vraceny z formalnich ddvodd.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazkt v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP,
fotografie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace
k obrazovym materialdm si mliZete vyZzadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazk{ je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pfipustnou
Sitku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukdzku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku, jaky je
pozadavek Casopisu.
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Obr.3 Obrazek ve formatu JPG Obr.4 Obrazek ve formatu PNG
nevyhovuijici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potfeba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare.
Pismo v obrazcich pfednostné Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vychozi
méfitko 100 %. PFi zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit od-
povidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autor@im vraceny z formalnich dévodd.
Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy. Grafy museji byt v da-
ném souboru uloZeny jako samostatné listy (Graf1, Graf2...), ne jako objekt na listu, orientace listu na Sitku, vy-
chozi méfitko 100 %.

Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je nasledujici:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - Zadné; Plocha - Zadna; Osy - pIng, tenka, erna; Mrizky - pin3,
tenka, svétle Sedd; Hlavni znacky - kiizek; Vedlejsi znacky - uvnitf. Graf nesmi mit nadpis.

Pro vSechny popisy, vCetné legendy: Pismo - Arial, 8, tu¢né, automaticka velikost - NE.

Standardni nastaveni Excelu je prakticky nepouzitelné, vSechny parametry je nutné predefinovat, nejlépe je si
vytvorit vlastni typy grafi!

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz/m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkl, ukazku tabulek nebo preddefinovany
format grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a pfinese jednodussi a Gcinnéjsi
Upravy textd.
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