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NA UVOD

Vazené damy, vazeni panové,

dovolujeme si Vas pozvat k tGcasti na mezinarodni védecké konferenci Média a vzdélavani — Media & Education 2024,
kterou potada casopis Media4u Magazine. Je to jiz 18. ro¢nik. TESi nas, Ze se kazdoro¢né ucastni celkem solidni pocet
autort ¢lanki z nékolika statd. A to véetné CR, kde podobnym aktivitam neni vénovana pozornost oficialnich mist. Ocefuji
také zajem nasich zahraniénich pratel a ochotu spolupracovat i v sou¢asnych podminkach.

Konferenci spolupotadaji:

1 Casopis Media4u Magazine

[] Katedra didaktiky ekonomickych pfedmétii, Fakulta financi a u€etnictvi, Vysoka skola ekonomicka v Praze

[] Grigol Robakidze University Tbilisi

Opét pozadame o ucast na pozici védeckych garantii stejné odborniky, jako v minulych letech. Uast na konferenci véetng
publikace ptispévku ve sborniku je zdarma. Vice informaci ziskate pod odkazem v levé dolni ¢asti ivodni webové stranky
Casopisu Mediad4u Magazine nebo piimo na adrese http://www.mediadu.cz/konference.php kde jsou uvedeny podrobnosti
o vSech dosavadnich ro¢nicich této konference. S ohledem na probihajici jednani tam budou tidaje o leto$ni konferenci
doplnény az dodateéné (nejpozdéji do konce Cervence). Doufame, ze Vas nase pozvanka oslovi a konference se zicastnite.
Termin zaslani ptispévku je 20. 11. 2024. Vsechny dosavadni sborniky z konferenci Média a vzdélavani/Media and
Education jsou dostupné vybérem na hlavni strance ¢asopisu Mediadu Magazine.

TéSime se na dalsi setkdvani s vami
Ing. Jan Chromy, Ph.D.
Séfredaktor
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SROVNANI STYLU UCENI VARK SE STYLY PODLE MOTIVACE A ZAMERU UCENI

U UNIVERZITNICH STUDENTU — PILOTNi PRIPADOVA STUDIE

Katerina Berkova - Katarina Krpalkova Krelova

Vysoka skola ekonomicka v Praze

Prague University of Economics and Business

Abstrakt: Tato studie predstavuje pilotni Setfeni, jehoz hlavnim smyslem je stanoveni priorit pro
navazujici hlubsi vyzkum. Cilem je zjistit pfevladajici styl uceni podle smysli (VARK). Dal$im
cilem je zjistit souvislostem mezi stylem uceni VARK a styly uceni podle motivace a zaméru
uceni. Vysledky mohou byt ndpomocné pro efektivnéjsi vedeni vyuky.

Abstract: This study is a pilot investigation whose main purpose is to set priorities for further in-depth
research. The objective is to find out the predominant learning style by sense (VARK). Another
objective is to find out the association between VARK and learning styles by motivation and
learning intention. The results may be helpful for more effective instructional delivery.

Klicova slova: styl uceni, VARK, povrchovy styl, hloubkovy styl, univerzita, dotaznik

Key words: Learning Style, VARK model, Surface Style, Deep Style, Univerzity, Questionnaire

Uvod

Cesky autor Mares (1992, 1994, 1998), definuje
styl uceni jako ,,...svébytné postupy pri uceni
(svébytné svou strukturou, kvalitou, pruznosti
aplikace), které maji charakter metastrategie
uceni. Vznikaji na vrozeném zakladeé (kognitivni
styly) a rozvijeji se spolupiisobenim vnitrnich a
vnéjsich viivii. Lze je ovlivnit a ménit, avsak ne
snadno a rychle” (1998, s. 249). Podle n¢j
(Mares, 1998, s. 53) jsou styly uceni individualni
zpusoby uceni, pro které je charakteristické, ze:

e jsou to vlastni postupy, vlastni studentovi,
(ptiprava a plan uceni, piizpisobovani si
uciva),

e se pii nich uplatiuje metakognitivni uceni —
,vim, jak se mam ucit“ (seskupuje svébytné
ucebni strategie, ucebni taktiky a ucebni
operace),

e jsou uplatiovany k ur¢itému obdobi Skolni
dochazky, béhem které se vsak méni,

e jsou zavislé na povaze uciva a predmétu
(ucivo abstraktni, konkrétni, praktické),
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e vedou k jisttmu vysledku (porozumeéni,
aplikace, zapamatovani),

e vznikaji na vrozeném zaklad¢ (vyristaji z
kognitivnich styld),

e se rozvijeji spolupiisobenim vnitinich a
vngjSich vlivi — tedy do urcité miry je lze
ovliviiovat a zroven ménit.

Schmeck (1988, s. 63-64) piedpokladal, ze
ucebni styl reprezentuje predispozici uciciho se
pfijmout urcitou strategii bez ohledu na
specifické pozadavky ucebni ulohy. Ucebni
strategie byly poté nasledné¢ vnimany jako
generalizované vzorce aktivit pii zpracovani
informaci, které jednotlivec pouzil v pfipravé na
vyuZziti paméti. Rozsah strategii predstavovalo
kontinuum — na jedné stran¢ tvoiené mélkymi,
repetitivnimi ~ procesy, na stran¢  druhé
hloubkovymi a  elaborativnimi  formami
zpracovani. Pozdé&ji preferoval pojem ,,strategie®
nebo ,,orientace” namisto ,,stylu, jelikoz podle
ng ucebni styl by m¢l byt vniman jako sada
stabiln¢jSich individualnich rozdili uciciho se,
pro kter¢ je vhodnéjsi oznaceni kognitivni styl.



Sarmany (1993, s. 39-40) vztahuje kognitivni styl
k psychologickym dimenzim, které ptedstavuji
predevSim zplisob, jakym ¢lovek pfijima,
ziskava, zpracovava a pouziva informace. Styl
podle autora tvofi osobnostni invariant, jehoz
projevy lze sledovat v kognitivnich procesech a
navazn¢ v postojich, pii uchopeni problému a
jeho teseni, ale také v afektivni oblasti ¢loveka.

Objevuji se 1 nazory, které oznacuji rizné styly za
mytus a kladou vétsi dliraz na pojem ,,strategie
uceni® (Mares, 1998; Newton, Miah, 2017). S
timto ndzorem se Klement a Dostal (2014)
neztotoziuji, nebot’ styly uceni povazuji za
vyznamnou determinantu efektivniho vzdélavani.
Respektovanim stylii uceni pii elektronickém
zpusobu vzdélavani, je moznd nova kvalita
umoziujici  hodnotnou prezentaci obsahu,
adekvatni interakci a také komfort pro studujici.
Pozitivni vztah mezi styly uceni studentii a
uzitecnosti on-line vyukovych néstroji studentt
potvrzuji Leach-Lopez et al, (2019). Autori
Newton a Miah (2017) publikovali studii, jejimz
cilem bylo zjstit mezi akademiky ve
vysokoskolském  vzdélavani ve  Spojeném
kralovstvi (n = 114), presvédceni skutecného
pouzivani stylu uceni v pedagogické praxi.
Navzdory negativnimu postoji autord bylo
zjisténo, Ze 58 % oslovenych akademik véfi, ze
styly uceni jsou u€inné, ale jen asi tfetina je
skute¢né ve své praxi pouziva. Namisto zaméieni
se na styly uceni mtize byt produktivnéjsi zaméftit
se na vyuzivani pestrych vyukovych a
rozvojovych aktivit, které¢ jsou prokazatelné
efektivni. Naopak Escarlos a Escarlos (2018)
tvrdi, Ze znalost u¢ebniho stylu miize pedagogtim
pomoci identifikovat a feSit problémy s ucenim
mezi studenty.

Na diagnostiku stylu uceni lze vyuzit rGzné
nastroje. NejCastéji se pouziva dotaznikova
metoda. Zajimavym piistupem k diagnostikovani
stylu  uCeni dle smyslovych preferenci
predstavuje klasifikace VARK (akronym slov
Visual, Aural, Read/Write, Kinesthetic)
(Fleming, 2017). Tato klasifikace styli uceni je
charakteristicka tim, ze bere do tivahy to, které
smysly percepce student pii uceni preferuje.

Anjali a Ratnakar (2014) tvrdi, ze uceni neni
nikdy zatéz, pokud jsou predlozeny nové
informace, kter¢ je tieba uchopit ve stylu, ktery je
pro studenty pfiznivy. Povinnosti ucitele je
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zapojit do uceni vSechny smysly, vyuzivat
kombinaci vSech zplisobli uceni, a to vizualné
neverbalni styl (visual), sluchovy (auditory),
vizudlné verbdlni styl a kinesteticky, aby byla
vyuka efektivni a také aby umoznila studentim
kombinovat rizné zpusoby ucenti
(multismyslovost).  Vyzkum Cole (2022)
potvrzuje, ze  vétSina  studentii  byla
multismyslova, pificemz dominantnim stylem byl
vizudlni styl u€eni se. Studenti, ktefi pouZzivali
sluchové ucebni styly, castéji pouzivali také
kinestetické ucebni styly. Postgradudlni studenti
uvadéli vyssi miru sluchovych stylti uceni nez
vysokoskolaci. Vysledky zjiSténi naznacuji, Ze
vicesmyslové styly u¢eni miizou byt pro studenty
ptinosnéjsi. Becker at al. (2007) ve své studii
zminuji, ze ackoli tradi¢ni ucebni ptistupy, jako je
prednéska, vyuziti studijnich materialt a diskuse
jsou dilezit¢ a mély by byt ve vyuce
praktikovany, zaroven by ale ucitelé méli byt
schopni diverzifikovat své styly vyuky, aby
naplnili osobité styly uceni student.

Ziskani informaci o stylech uceni studentt
pomlze vyucujicimu pfi vybéru uciva, jeho
didaktickém zpracovani, a ptedevsim pii volbé
vyucovacich metod a strategii. Také mu umozni,
aby byl citlivési k rozdilim mezi jednotlivymi
studenty. Poméha mu zvolit spravny zpiisob
prezentace uciva smérem ke studentovi.
Diagnostika styli uceni je dalezita i pro samotné
studenty, protoZe jejich znalost miize umoznit
efektivnéjsi uceni (Krpalkova Krelova, 2010).

Ugel a cil studie

Tato studie piredstavuje pilotni Setfeni, jehoz
hlavnim smyslem je zmapovani vychozi situace a
stanoveni priorit pro navazujici hlubsi vyzkum.
Pilotni Setfeni vychézi z predpokladu, ze styl
uceni studujicich na vysoké Skole se meéni
smérem k vyuziti znalosti a dovednosti v praxi a
kritickému hodnoceni a ovéfovani informaci.
Vysokoskolaci vice preferuji hlubsi pochopeni
vyznamu svého studia a jeho uplatnéni v praxi,
pficemz maji zdjem o interaktivni vyukové
prostiedky. Tato teze vyplyva z mezindrodnich
vyzkumt, které prokédzaly tyto tendence u
vysokoskolakti (Espinoza-Poves et al., 2019;
Garber et al., 2017). Autorské trio Espinoza-
Poves et al. (2019) se ve svém vyzkumu
orientovalo na  preference styli  uceni
vysokoskolaki ekonomickych studijnich
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programii pomoci dotazniku VARK (Fleming,
2017). Autofi zjistili, ze tito studenti nejvice
preferuji  vizualn¢  verbalni  styl  uceni
(Read/Write) (29,4 %) a multimodalni styl (25,7
%). Nejméné vyuZzivaji vizualné neverbalni styl
(Visual) (8,3 %). Sluchovy styl (Auditory) (17,4
%) a kinesteticky styl (Kinestetic) dosahly
obdobnych Cetnosti, ale netadi se mezi nejcasté)si
ucebni styly (19,3 %). Obdobny vyzkum byl
proveden v podminkéach ceskych vysokych Skol
se zamétenim na ekonomické studijni programy
(Berkova et al.,, 2020). Autofi prokazali, ze
studenti nejméné¢ vyuzivaji v ekonomickych
predmétech zaloZenych na logickém uvazovani a
dedukei vizualni (12,8 %) a sluchovy styl uceni
(6,1 %). Nejvice preferuji tzv. povrchovy styl
uceni (45,5 %).

Mnoho studii se zabyva identifikovanim
preferenci styli uceni u studentl s Castym
vyuzitim dotazniku VARK. V téchto studiich
Casto chybi srovnani vysledkti podle dotazniku
VARK, ktery je primarn¢ zaméfen na zapojeni
smyslii, spovrchovym nebo hloubkovym
zpusobem uceni ve spojitosti s motivaci a
zamérem uceni napiiklad podle teorie Entwhistla
a Newbleho (Entwhistle, 1981). Casto tedy chybi
dalsi rozmér, jak studenti vnimaji informace,
pracuji s nimi, jaké typy studijnich materiali jim
vyhovuji apod.

Cilem soucasného pilotniho Setfeni je porovnat
styl u€eni zaloZzeny na smyslech (VARK) pomoci
standardizovaného dotazniku stim, jak se
vysokosSkolaci  bakalaiskych  ekonomickych
programu vnimaji z hlediska pouziti
hloubkového ¢i povrchového zptisobu uceni
sohledem na preferované typy studijnich
materiali. Vysledky mohou byt napomocné pii
volbé adekvatnich vzdélavacich strategii a metod
aplikovanych ve vyuce ruznych typi predméti,
které jsou zalozené na logickém uvaZovani,
dedukci a analyze ¢i jsou zaméfeny vice na
memorovani a pocitani uloh pomoci piedem
znamych poucek a vzorct.

Z vyse uvedeného cile vyplyvaji tyto vyzkumné
otazky:

Které styly uceni VARK previadaji u
vysokoskolakii ekonomickych studijnich
programii?
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Existuje vztah mezi styly uceni VARK a studenty
vnimanym pouzitim hloubkového ¢i povrchového
zpiisobu uceni?

Charakteristika ucastnikd vyzkumu

Pilotnitho  Setfeni, které bylo realizovano
v pribéhu zimniho semestru vroce 2023, se
dobrovoln¢  zapojilo 25  vysokoskolakil
bakalarskych ekonomickych studijnich
programt. Hlavnim kritériem zdmérného vybéru
ucastnikii  byla jejich zkuSenost s predméty
zaméfenymi na logické uvazovani, dedukci,
analyzu a také s predméty vyzadujicimi
memorovani ~ poucek,  pouziti  odborné
terminologie a pocitani tloh pomoci predem
formulovanych vzorcli. Do Setfeni se zapojilo 7
muzl a 18 zen ve vékovém rozpéti 19-23 let.

Material a metody

Pilotni Setfeni bylo vystavéno jako kvantitativni.
Probihalo na dobrovolné a anonymni bazi pomoci
metody dotazovani, pficemz jako hlavni
vyzkumny nastroj byl zkonstruovan dotaznik.
Dotaznik obsahoval dvé hlavni ¢asti.

Prvni ¢ast byla zamétena na zjisténi subjektivniho
vnimani preference stylu uceni respondenta.
Soucasti byly dvé hlavni otazky orientované na:

e piedméty zaméfené na logické uvazovani,
dedukci a analyzu (skupina A),

e predméty zamétené na memorovani poucek,
pouziti odborné terminologie a pocitani tiloh
pomoci pfedem formulovanych vzorct
(skupina B).

V piipad¢ obou skupin predmétl se tiCastnici na

skale 4-stale vyuzivam; 3-velmi ¢asto vyuzivam;

2-ptilezitostné vyuzivam; 1-vilbec nevyuzivam

vyjadtovali k témto tvrzenim:

e ufim se pomoci grafickych zaznamt,
zvyraznéni informaci, algoritmil, schémat
(ozn. ,,schéma, vizualizace*),

e ucim se pomoci piipadii/problému z praxe,
které sdm/sama  feSim, vyhleddvam
informace a pracuji s nimi a tim pfichdzim na
nova poznani (ozn. »prace
s informacemi),

e ucim se pomoci knih, skript, studijnich opor,
vlastnich zapist z prednasek/cviceni, a tedy
4



na zéklad¢ toho, co mi fekne ucitel, Ze je
tieba se naucit k zapoctu/zkousce za cenu
dobrého vysledku (ozn. ,,povrchné®).

Druha ¢ast dotazniku obsahovala otazky
vyplyvajici ze standardizovaného dotazniku
s cilem urcit prevladajici styl uceni/styly uceni
(VARK) podle smysli (Fleming, Bonwell,
2004).

ZavéreCna Cast dotazniku byla urcend ke zjisténi
faktografickych udajii respondentt, tj. pohlavi,
veékového rozpéti, stupné vzdelavani.

Pro analyzu dat je pracovano s absolutnimi
cetnostmi, jelikoZ se jednd o odpovédi 25
respondenti a jejich prevod do relativnich
cetnosti je takto mozny a soucasné nezkresluje
stav vysokymi procentnimi hodnotami, které
reprezentuji nizké absolutni Cetnosti. Data jsou
zpracovana pomoci MS Excel.

Vzhledem k danému poctu tcastnikli pilotniho
Setfeni nebyla provedena hlubsi analyza a ani
porovnani preferenci stylu uceni podle pohlavi ¢i
véku respondent.

Vysledky

Podle standardizovaného dotazniku VARK byl u
8 studenti zjiSten jako ryze prevladajici
pohybovy (Kinestetic) styl uceni. U dalSich 5
studentli prevlada ryze vizudlné¢ verbalni styl
uceni (Read/Write), u 3 studentd ryze vizualné
neverbalni styl uceni (Vizual) a 1 student pouziva
sluchovy styl uceni (Auditory). U 8 studentii
prevlada multismyslovy styl uceni.

Dalsi ¢éast doklada vysledky klicovych zjisteéni,
zda souvisi styly uceni VARK se styly uceni
podle motivace a zdméru uceni (Tabulka 1-5).
Vysledky reflektuji v piipadé zpisobu uceni
podle motivace a zaméru uc¢eni hodnotu skaly 3 a
4.

Tab. 1 Vztah mezi kinestetickym stylem uceni a vnimanym
Castym pouzitim styli uceni podle motivace a zaméru uéeni
(n=8)

Zpisob uceni |Predméty A |Predméty B
Schéms, 4 ;
vizualizace

Price |4 ;

s informacemi

Povrchné 6 5
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Z vysledku je patrné, ze vétSina studenttl, u niz
prevlada pohybovy styl u€eni pfi studiu predmétt
zalozenych na logickém uvazovani vyuziva jasné
pokyny ucitelit a studuji pfevazné zpiedem
doporucenych studijnich opor ¢i knih. Polovina
téchto studentdl vyuziva vizualiza¢ni nastroje a
aktivné pracuje s informacemi. U druhé skupiny
predméti zalozené na memorovani odborné
terminologie apod. jsou vysledky o poznani
odli$né. Vétsina studentli pracuje s informacemi
aktivné.

Tab. 2 Vztah mezi multismyslovym stylem uceni a
vnimanym ¢astym pouzitim styli uceni podle motivace a
zaméru uceni (n = 8)

Zpusob uceni |Predméty A |Predméty B
S.chen}a, 5 5
vizualizace

Price |3 )

s informacemi

Povrchné 7 8

Studenti, u nichz prevladd multismyslovy styl
uceni, se priklani k povrchovému zptisobu studia
ve smyslu uceni se z knih, skript na zaklad¢ toho,
co jim fekne predem ucitel a na zéklad¢ jasné
stanovenych pozadavkli k ukonceni predmeétu.
Tento poznatek se vztahuje k obéma skupinam
predmétl. MenSina respondentll z této skupiny
vyuZziva i aktivni praci s informacemi.

Tab. 3 Vztah mezi vizualné verbalnim stylem uceni
(Read/Write) a vnimanym castym pouZitim styld uceni
podle motivace a zaméru uceni (n = 5)

Zpusob uceni | Predméty A |Predméty B
S.chen}a, ) )
vizualizace

Price | ;

s informacemi

Povrchné 5 5
Vysokoskolaci s prevladajicim vizualné

verbalnim stylem uceni (Read/Write) vyuzivaji
v piipadé obou skupin predméti nejCastéji
povrchni zptisob uceni. Takto odpovédélo pét
studentli z péti. MenSina se piiklani k aktivni
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praci sinformacemi ¢i si pomaha pii studiu
vizualizaci, zvyraziiovanim informaci apod.

Tab. 4 Vztah mezi vizuadln¢ neverbalnim stylem uceni
(Vizual) a vnimanym castym pouzitim stylii uceni podle
motivace a zaméru uceni (n = 3)

Zpisob uceni |Predméty A |Predméty B
Schéna, 2 2
vizualizace
Prace

. . 2 1
s informacemi
Povrchné 2 3

Respondenti s vizudlné neverbalnim stylem ucent
vyuzivaji pii studiu povrchni zplsob. Zejména
studuji zknih ¢i studijni opor a pro ziskéni
dobrého studijniho vysledku se spoléhaji na
pokyny ucitele, znichz vychazi. VétSina z této
skupiny studentii pouziva pifi studiu v piipadé
obou typu pfedméti vizualizace, schémata apod.

Vzhledem ktomu, Ze sluchovy styl uceni
(Auditory) byl zjistén u jednoho respondenta,
nebyl tento vztah zafazen mezi klicové vysledky.

Diskuse a zavér

Tato pilotni sonda pfinesla zjisténi, Ze na Grovni
naSeho vzorku prevlada u vysokoskolékt ve veku
19-23 let multismyslovy styl uceni, coz rovnéz
kvituje nékolik mezinarodnich studii (Cole, 2022;
Espinoza-Poves et al., 2019). Nejméné prevlada
u této skupiny studentti sluchovy styl uceni.

Podékovani

Z vysledki je evidentni, Ze mezi styly uceni podle
smysli (VARK) a zpiisoby uceni zaloZenymi na
motivaci a zdméru uceni neni souvislost. Bez
ohledu na to, jaky styl ufeni podle smysli u
studenti prevlada, studenti vyuzivaji pfi uceni
predevsim knihy, studijni opory, skripta a fidi se
pokyny ucitele za cenu ziskani dobrého studijniho
vysledku. Tento vysledek je ve shodé
s vyzkumem z roku 2020 z ¢eského
vysokoskolského prostiedi (Berkova et al., 20, ale
vrozporu s mezindrodni studii (Garber et al.,
2017; Espinoza-Poves et al., 2019) v ptipadé
preferenci hlubSiho pozndni bchem studia.
Studenti, u nichz pfevladdd pohybovy
(kinesteticky) styl uceni, pfi studiu aktivné
pracuji s informacemi, vyhledéavaji si je a kriticky
nad nimi uvazuji.

Zvysledkl této pilotni piipadové studie
z vysokoskolského prostiedi se 1ze domnivat, ze
zpusob uceni podle motivace a zaméru uceni
ovliviluyje fada jinych faktorti jako mohou byt
osobnostni charakteristiky jedinci, jejich ambice,
orientace na cil ¢i vysledek apod. Navazujici
vyzkum bude zacilen na chovani soucasné
generace Z z hlediska preferenci stylu uceni. Do
hlavniho vyzkumu budou zafazeny prvky
reflektujici povrchni a hloubkovy styl uceni podle
motivace a zaméru uceni.  Vyhledové bude
zkoumano, na kterych faktorech tato skupina
styl uceni zavisi.

Vysledky tak budou napomocné pii volbé
adekvatnich vzdélavacich strategii a metod
aplikovanych ve vyuce ruznych typt predméta.
Diagnostika styld uceni je dilezita i pro samotné
studenty, protoZe jejich znalost miize umoznit
jejich efektivnéjsi uceni.

Cldnek je zpracovén s podporou vyzkumného projektu Fakulty financi a ucetnictvi VSE v Praze, ktery je realizovdn v ramci
institucionalni podpory védy VSE IP100040 a s podporou Interni grantové agentury Vysoké skoly ekonomické v Prahe, ¢.
F1/9/2022 ,,Problematika distancniho vzdélavani v kontextu stredoskolského odborného vzdélavani*.
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Abstrakt: Prispévek se zabyva stru¢nou historii vzniku ob¢anské vychovy jako pfedmétu zakladniho
vzdélavani na naSem Uzemi. Popisuje hlavni myslenky, které vedly kjejimu zalozeni a

konfrontuje je se soucasnym pojetim.

Abstract: The paper deals with a brief history of the emergence of civic education as a subject of basic
education in our territory. It describes the main ideas that led to its establishment and confronts

them with the current concept.

Klic¢ova slova: obcanska nauka, obcanska vychova

Key words: civic education

Uvod

Obcanska vychova, obCanska nauka, ,,ob¢anka“,
zaklady spolecenskych véd, vychova k ob¢anstvi
apod., to jsou nazvy, které spojime s predmétem,
ktery se stal nedilnou soucasti zakladnich a
stfednich skol.

Vroce 2023 uplynulo 100 let, kdy obcanska
vychova vstoupila v rozsahu 2 hod./tydné mezi
povinné piedméty ,,zdkladniho* vzd€lavani
(Kédner, 1925).

Obcanskd vychova mad mezi vzdélavacimi
predméty nezastupitelny vyznam, i kdyz mizeme
spekulovat nad tim, jak moc je jeji dilezitost
vniména odbornou i laickou vefejnosti, zejm.
v kontrastu s predmeéty technickymi,
ptirodovédnymi a  vybranymi  predméty
humanitnimi (cizi jazyky apod.).

Cilem pfispévku je popsat struc¢nou historii
geneze daného predmétu a akcentovat jeho
dulezitost vsoucasnych podminkach ceské
spolecnosti.

Nutnost zavedeni samostatného predmétu

Témata, ktera jsou dnes obsahovou soucésti
obCanské vychovy, popf. tematicky spadaji do
onoho predmétu, nevznikla pfed 100 lety.
Obsahové se obcCanské vychovy dotyka
Komensky (1592-1670), Locke (1632-1704),
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Felbiger (1724-1788), Basedow (1724-1790),
Diesterweg (1790-1866) aj. Hledat piimé
analogie sice mozné¢ je, napt. u Komenského, ale
obdobné bychom mohli ,,zabihat“ do mnohem
vzdalengjsi minulosti. Drzme se tedy ,,vyroci,
které bylo nastinéno v uvodu piispévku.

Obcanskou vychovu zavedlo jako prvni do Skol
Holandsko (1863), nasledovalo Finsko (1866),
Francie (1882), piidalo se Svycarsko, Italie,
Bulharsko. V Anglii, Norsku a v Rumunsku byla
obCansko-vychovnd témata soucasti jinych
predmétl. Zajimavou genezi mélo kodifikovani
obcanské vychovy v Némecku (pfelom 80. a 90.
let 19. stoleti), kdy se jednalo v podstaté o snahu
jisté politické propagandy a jeji zavedeni do skol.
Na druhou stranu vzniklo v roce 1911 v Némecku
Sdruzeni pro obcanskou nauku a vychovu
(Vereinigung fiir staatsbiirgerliche Bildung und
Erziehung), které se vénovalo 1 SirSi edukaci
v dané predmétu (Kédner, 1925).

Na ceském Uzemi se miuzeme s ,,praprvky*
obc¢anské vychovy setkat v ¢itance pro venkovské
Skoly zroku 1780, kterda obsahovala mj.
povinnosti poddanych k mocnafi (Kadner, 1925).
Analogicky bychom mohli obecné takové téma
nalézt ve vyuce i dnes, samoziejm¢ s védomim,
7e budeme hovofit o roli obCana, nikoliv
poddaného.



Pozadavky na zavedeni obcanské vychovy
v Rakousku a nasledné¢ Rakousku-Uhersku se
objevovaly v prib¢hu celého 19. stoleti. Roku
1826 vychazi ucebnice s obcansko-vychovnym
obsahem pro Skoly pokracovaci, v bouflivém
roku 1848 a roku 1887 vychazi prvni regulérni
ucebnice obCanské vychovy. Nemalé byly rovnéz
snahy riznych odbornych spolkd, jednotlivet,
kteti pozadovali zavedeni daného predmétu
(Kédner, 1925).

Obcanskd vychova byla mj. zavedena, aby
ndoplnila®, resp. rozSifila vyuku dé&jepisu a
zemepisu, a to o narodn¢hospodarsky, socidlni,
politicky a pravni kontext (Pech, 1937).

Diskutovanym se stala rovnéz moznost, ze by

obCanskd nauka a vychova mohla nahradit
nabozenstvi jako predmét a stat se predmétem

zaméfenym na laickou mordlku. (Chlup,
Kubalek, Uher, 1939).
Kazdopadné¢ panovala obecnd shoda na

skuteCnosti, ze zavedeni nového predmétu je
nutne.

., Vlastni podobu a napln daly novému predmétu
teprve  osnovy, vydané za  Bechyiova
ministrovani, které byly zavedeny nejprve na
zkousku. Podle vivodnich poznamek k osnovam je
treba mit na pameti dvoji stranku predmeétu,
naukovou a vychovnou. V naukové casti se ma
dostavat  Zakum  pouceni o  obcanskych
povinnostech, o zrizeni v obci, okrese, zemi i
statu, o politickém, hospodarském, socidalnim i
kulturnim deni ve spolecnosti apod. Ve vychovné
casti jde hlavné o vychovu mravni a o praxi.
Zakim md byt davina prilezitost, aby si
osvojovali zvyky a formy jednani, jichz je treba
k pospolitéemu Zivotu, jakoz i pevného, spravné
orientovaného smysleni. Obé stranky nemaji stat
proti sobe, nybrz se maji navzajem dopliiovat a
podporovat se. I naukova cast pusobi vychovne,
vychovnd cast pak se neobejde bez slozek
naukovych.* (Chlup, Kubalek, Uher, 1939, s.
198).

, Prvni osnovy provedly také rozdeleni latky
nového predmeétu do tri stupiii. Prvni stupen 1. —
2. Skol. Rok, druhy (stredni) 3., 4. a 5. skol. Rok,
treti (vyssi) stupen ostatni 3 Skol. roky. Pro mést.
Skolu byla latka totozna s vyssim stupném obecné
Skoly, ale byla shrnuta zvlast.
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Kazdému stupni byl vytcen zvlastni ukol podle
psychickeé vyspelosti zakii a podle povahy latky a
jejtho  metodického  podavani i v jinych
predmetech na tom nebo onom stupni. Na prvnim
stupni méla mit obcanska nauka a vychova raz
temer jen vychovny a mela se tésne primykat
k prvouce. Zdaci maji byt navadeni k cistoté,
poradku, k ukaznénému chovani., k slusnému
Jednani v pomeru k druhym. Klade se tedy na
nizsim stupni zretel na ty viastnosti a ctnosti, jez
Jjsou zakladem spravného chovani obcanského a
s jejichz pestenim je treba zaciti zahy. Stalou
kontrolou a bdélosti se maji jednak upevnit tyto
Zadouci vlastnosti a zvyky, jednak se maji
vymycovat vlastnosti nezadouci. Podobné jako
v prvouce a v jinych predmétech ma se to diti
pokud mozno nenasilne, ma se vychazet ze Zaka
samého a vyuzivat jeho iniciativy i jeho zdjmui.
Na strednim stupni se pokracuje ve smeru, ktery
charakterizoval nizsi stupen, s tim rozdilem, Ze
pribyva naukovych prvki. Obcanska nauka a
vychova se primyka na tomto stupni k vlastivede,
trebas nesmi prehlizet ani vztah kjinym
predmetiim. Viibec ma byt vychovnym principem,
tj. ma zasahovat do vsech predmetit a do vseho
deni Skolniho, v ni pak se maji sbihat a hodnotit
podnéty ze vsech predmetii a ze vSech useki
Skolni prdce. Nejen vsak Skolni Zivot dava
obcanske nauce a vychove latku a podnéty, nybrz
cely Zivot prostredi, mezi nimz a skolou musi byt
tesny vztah. Ani v naukové casti nesmi byt uceni
pouhym  ucenim  abstraktnim,  nezivym
vedomostem. Uceni je treba opirat o nabyté i
rostouct Zakovy zkuSenosti.

Na vyssim stupni prevlada zretel naukovy, ovsem
v tom smyslu, jak bylo vytceno na strednim stupni.
Vychovny zietel nesmi chybét ani tu. Sirsi Zakivv
obzor a vetsi zkuSenosti umoznuji skole, aby ho
uvedla do viastniho obcanského Zivota, aby jej
seznamila se strukturou a zivotem stdtu, zvlast
aby mu objasnila prednosti statu demokratického
a pripravila jej na vlastni obcansky Zivot.*
(Chlup, Kubdlek, Uher, 1939, s. 198-199).

I kdyz bylo vySe vyuzito pomémn¢ rozsahlych
pfimych citaci, tak se domnivam, ze presné
preneseni dobovych textl, 1épe vystihne samou
podstatu kodifikovani nového predmétu.

Je dullezit¢é poukazat i na skuteCnost, Ze se

vyuzivalo spojeni obcanska nauka a vychova.

Coz pravé mélo odkazovat na dilezity aspekt
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predmétu, kterym méla byt prakticnost. Pech
(1937) ptimo hovofti o tom, Ze se nesmi jednat
pouze o povrchni informace.

Posledni uvedenou parafrazi je mozné chapat
jako velmi vyznamnou. Predmét, o kterém je
tento Clanek je v podstaté jedinym predmétem,
ktery je =zaméfen fungovani Cloveka ve
spoleCnosti. Je vyrazné orientovan na afektivni
cile.

Abychom obstali v soucasném svéte, tak jsou pro
nas podstatné oblasti — multikulturni vychova,
medidlni gramotnost, financni gramotnost,
digitalni gramotnost, koncept celozivotniho uc¢eni
aj. Uvedend problematika neni pfirozené jen
soucasti predmétné oblasti, ale jinych predméti.

Zaveér

Neni pfili§ obvyklé zacinat zavér prispévku
piimou citaci

., Nutno konstatovati po pravde, ze vitbec v usili o
obcanskou nauku a vychovu pres vsecky snahy
Skolnich uradu a rozsahlou praci pedagogickych
odbornikii je dodnes mnoho nevyjasnéného i
votazkach zdasadnich i vsamych detailech.
Mnoho ucebnic a spisu je obsahu meélkého a
povrchniho, neni ani kontinuity dostatecné s tim,
co tu jiz prilezZitostné bylo podavin a nac se
nepravem zapomneélo, ani zas dosti skutecné
originality v tom, co se nove podava, zkratka jsou
tu nepochybné vady prekotného propagovani
casového hesla. Jiz sam obsah uciva neni dosud
vSude vyjasnen a vymezen, ale jesté vice jeho
prakticky dosah, ktery by se rozhodné nemél
precenovati jiz proto, Ze pozadavek obcanskeé
vychovy, ma-li vskutku zapadnouti organicky do

Pouzité zdroje

ucebnich osnov, nutno drive uvésti v souhlas
s humanitnim  cilem  vychovy  vitbec  a
s individualisovanim vychovy zvlasté, nebot obé
by  mohlo  prilisnym a  jednostrannym
akcentovanim ideje statoobcanské byti ohrozeno
a oslabeno ** (Kadner, 1925, s. 751-752).

Na zidkladé vySe uvedenych informaci
v konfrontaci s aktudlnim obsahovym naplnénim
v ramcovych vzdélavacich programech
zakladnich a stfednich skol je zjevné, Ze ptivodni
zamér a smysl predmétu zlstal v podstaté
shodny. Co se v§ak vyznamné zménilo je pojeti a
vnimani daného piedmétu. Neni vyjimkou, Ze
dany predmét je Zdky vnimdn jako
,odpocinkovy“, ,volny“ a ve své podstaté i
nedtlezity. To je do ur¢ité miry dano 1 jistou
vetfejnou dehonestaci humanitnich véd na tukor
véd technickych a pfirodovédnych. Tak, jak byl
predmét kodifikovan, milize znit c¢asteCné
idealisticky, ale realitu vnimali 1 tehdejsi
pedagogové.

Zejména zde hojné citovany Kadner (1925) si
uvédomoval vliv rodiny a castecné rizika
plynouci z dezinformaci a fake news (pfirozené
nepouzil tyto terminy, pozn. aut.). K diskuze se
nabizi, zda jste se od prvotniho zameéru
neodklonili, nikoliv obsahem, ktery se pfirozen¢
svyvojem spoleCnosti obménuje, ale spiSe
smyslem a chépanim, resp. ,,upozadovanim*
predmétu, ktery mél od pocatku zdka vyznamné
formovat a byt nedilnou soucasti skolni vychovy.
Redukce spolecenskovédnich predméti neni
vhodnou cestou na feSeni vybranych problému
spolecnosti.

[1] CHLUP, O.- KUBALEK, J. - UHER, J. Pedagogickd encyklopedie. II. dil. Praha. Novina. 1939.
[2] KADNER, O. Ziklady pedagogiky. II. dil. Praha. Ceska graficka unie. 1925.
[3] PECH, O. Piirucni slovnik pedagogicky. Praha. Cesko-slovenska graficka unie. 1937
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PROBLEM INTERPRETACE V DNESNIM ELEKTRONICKEM SVETE:

INFORMATIZACE, DEZINFORMACE A ,NEVZDELANOST*

Viclav Rezni¢ek - Petr Musil
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Abstrakt: Ve spolecnosti masivné ovlivnéné aplikaci modernich ICT se nejen v diisledku informa¢niho
zahlceni objevuji potize s interpretaci informacniho obsahu sdéleni tim spiSe, jak se v ramci
medidlniho prostoru ¢im dal vice “Sermuje” s terminem dezinformace. Cilem ¢lanku je poukazat
na mozné negativni konsekvence a formulovat obecné prakticka doporucenti.

Abstract: In contemporary computerized society difficulties with the interpretation of the informational
content of the messages arise (not only as a result of information oversaturation, but also because
of the term disinformation is increasingly "used" within the media space). The aim of the article
is to point out some negative consequences and formulate practical recommendations.

Klic¢ova slova: Informacni technologie, interpretace, informace, znalost, vzdélavani.

Key words: Information technology, interpretation, information, knowledge, education.

Uvod

., Plati, ze clovek ma mit hlavu otevienou, ale ne
tolik, aby mu z ni vypadl mozek.

(Koukolik, 2021, str. 20)

Snadno ovlivnitelni lidé se podle Frantiska
Koukolika (2021) vyznacuji automatickym,
rychlym a intuitivnim myslenim, o kterém se fika,
ze je ,,nekriticky oteviené*, nebo také ,,mysleni 1.
typu. Oproti tomu mysleni analytické, které je
nazyvano myslenim 2. typu, je podstatné
namahav¢jsi, klade vyss$i naroky na vzd€lani a
naSe znalosti. Dostaneme se k tomu, ze pravé
mysleni a naSe znalosti jsou alesponl ¢asteCnou
odpovédi na zasadni a aktudlni otdzku dneSni
doby, jak se (snadno) nenechat ovlivnit
nepravdou, respektive dezinformaci.

Dnes se ve vefejném diskurzu s pojmy jako je
dezinformace, dezinformator nebo manipulator
Casto ,,Sermuje* stim, ze se ,urcuje”, co je
pravda, nezfidka na zdkladé¢ aktudlniho
politického kurzu. Vefejny prostor je navic
presycen informacemi v disledku masivni
informatizace ve spolecnosti, kde mnohy
jednotlivec neni s to se v tom vyznat.

Navrat na obsah

Tento ¢lanek se opird o vymezeni teoretickych
fundament v nésledujici kapitole, relevantni
odborné texty i vlastni pfedchozi vyzkum autora
(Reznitek, et al, 2013; Reznicek, 2019;
Reznitek, 2020; Reznidek, Smutny, 2020;
Reznicek, 2021, Reznicek, 2022) a snazi se na
zaklad€é multidisciplinarniho pfistupu a kritické
analyzy osvétlit problematiku interpretace/
dezinterpretace v dneSnim slozitém vyznamné
informatizovaném SVEte, kde zaroven
,»vzdélanost™ a ,,znalosti* ustupuji do pozadi, a

formulovat relevantni obecné zavéry a
doporuceni.
Teoretické vymezeni

Obsahem této kapitoly je nezbytné vymezeni
teoretickych fundamenti, aby mohlo byt
v pasdzich nasledyjicich téma rozebrano ve
formatu kritické reflexe praxe. Rovnéz budou
struéné vysvétleny nejvyznamnéjsi v tomto textu
pouzivané pojmy, jako je informace, znalost atp.

Zacnéme ale terminem data. Ta (v singularu
“0daj™) predstavuji vyznamu-prostou reprezen-
taci skutecnosti, pfi¢emz jejich hodnota spociva
v potenci transformace na v praxi pouzitelnou
informaci s vyznamem, pfesnéji feCeno
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informaci, ktera je pravé onim interpretovanym
vyznamem dat. Tato interpretace je umoznéna
individudlni znalosti c¢lovéka, ktery diky ni
pfisuzuje datim urcity vyznam, tedy “vytvaii
informaci”, kterd mu “dava smysl” a je z jeho
hlediska “prakticky pouzitelnd” (pro
rozhodovani). Tato informace mize dale
formovat jeho individudlni znalost, jakozto
dynamickou strukturu vzajemné provazanych
poznatkil, a mit tak dopad na budouci individualni
interpretaci reality. Tvorba “adekvatni” znalosti
jednotlivee (uceni), tedy propojeni relevantnich
poznatkil na zaklad¢ interpretace validnich dat, si
zada hlubsi myslenkovou aktivitu, nebot je
predevSim potfeba umét posoudit validitu a
kredibilitu informacnich zdroji, kde se opét
angazuje lidska znalost, ktera se tak stava urcujici
pro vlastni prezentaci reality, tedy tvorbu jak
implicitnich, tak  jakymikoliv  prostiedky
vyjadienych (explicitnich) modelt skutecnosti.
Tomu se fika “kruhovy vztah dat, informaci a
znalosti” [srov. (Rezniéek etal,2013), (Rezniéek,
2019), (Rezniéek, Smutny, 2020) a (Reznidek,
2021)].

Pouzitim rtznych slov k popisu stejné véci
vyjadfujeme sviij postoj k dané véci, od
neutralniho pojmenovani pres vyjadieni emoce.
Je to tedy vzéjemny vztah slov, myslenek a véci,
ktery piisuzuje sloviim vyznam. Jakékoliv tvrzeni
¢i zprava z vyznamového hlediska proto v sobé
nese tfi faktory - entitu, koncept a symbol (znak,
jazyk). Vztah mezi entitou a konceptem
(myslenkou) je v tomto piipadé piimy, kauzalni
(tj. odkazujici). Stejn¢ tak mezi symbolem a
myslenkou je vztah pfimy (symbolika). Naopak
vztah mezi symbolem a entitou neni, az na
specidlni ptipady, pfimy. Spojeni, které mezi
entitou a symbolem vznika je to, které je zalozeno
na nasem pouZiti napt. ur¢itého slova (symbolu)
k oznaceni objektu naseho zajmu (entity).

Proces pfifazeni symbolu k entit¢ vyzaduje
znalost (informace a zkuSenost) a ovéfeni
spravnosti  takové pfifazeni. Opakovanymi
pokusy o piifazeni symbolu k entit¢ dochazi k
upevnéni ¢i korekci ziskané a znalosti a dochazi
ke kodifikaci znalosti (Ogden, Richards, 1989).
Mozny rozpor mezi pouzitim symbolu k popisu
reality a realitou samotnou pak vede k otdzkdm
spravnosti pouziti symbolu. Jak posoudit, zda
naSe znalost koresponduje s realitou, je spravna a
tedy 1 nase pouziti symbolu je spravné? Dochazi
Navrat na obsah

tu totiz nutné ke stfetu vnitiniho vnimani reality
pomoci symboli pfifazenych na zakladé¢
individudlnich znalosti s vné&j$Sim svétem
zprostiedkovanym tokem informaci a pouziti
symboli v okolnim prostiedim. Vysledkem
takového stfetu muize byt potvrzeni pouZiti
symboli a tedy 1 naSich znalosti tak, jak
naznaCuje Ichiro Nonaka (Nonaka, 1994;
Nonaka, Krogh, 2009). Pokud k danému
potvrzeni nedochazi, vznika rozpor s okolnim
prostiedim a vytvaii tlak na ovéfeni pravdivosti
nadi interpretace reality, které vzdy vychazi z
individudlni podstaty znalosti a otazky jejich
spravnosti, pravdivosti.

Pokud porozumime vztahu informace a znalosti a
vyznamu znalosti v “interpretatnim procesu”,
bude nam ziejmé, ze se samotnym pojmem
pravda je tieba zachdzet opatrné. V literatufe se
objevuje nekolik teorii pravdy liicich se v tom,
jak tento pojem “pravdy” definuji. Rozumi se jimi
urcité koncepce ¢i zplisoby uvazovani o poznani
pravdy (Kirkham, 1995; Grover, 1995;
Glanzberg, 2023). Tyto teorie zkoumaji fenomén
pravdy z riznych perspektiv a dospivaji k
rozlicnym zavérim, kterymi se jej snazi co
nejpiesnéji vysvétlit. VSechny tyto teorie pravdy
feSeni obdobné otazky: “Je presvédCeni
pravdivé?”, “Jak ovéfit pravdivost?”, “Jaky je
vztah mezi pravdou, metafyzickou podstatou byti
a jeji sémantickou interpretaci?” a nakonec “Co
je to pravda?”.

Samotna existence vice teorii pravdy, z nichz
mnohé jsou neslucitelné, ukazuje na obtiznost
snah o definici pojmu pravda. Mnohost koncepti
pfinasi nejistotu, zda spiSe nezZ pramenem
poznani toho, co pravda je, nejsou tyto teorie
pravdy vybérovou reprezentaci postojli a nastroju
autorti k tvorbé¢ vlastnich modelt reality.

Jednim ze zakladnich déleni teorii pravdy je
rozpor mezi deflacnim a inflacnim konceptem
pravdy. Defla¢ni teorie pravdy vychazi z
predpokladu, ze pravda sama o sob¢ nemd z
ontologického hlediska vyznam. Z této zakladni
myslenky deflaéni teorie pravdy vychazi
napiiklad redundancni teorie pravdy, ktera
pouziva teze ekvivalence a dokazuje, ze pouziti
vyrazu “pravda” v tvrzenich je nadbytecné,
protoze nema vliv na podstatu samotného
vyjadieni (Glanzberg, 2023). Zjednodusen¢,
pouziti slova “pravda” ve vété nezaruci
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pravdivost tvrzeni: “Je pravda, Ze Vasek je vyssi
nez Honza.” Zminme také minimalistickou teorie
pravdy. Ta obdobné vychézi z teze ekvivalence,
nicméné¢ odkazuje se k omezené formé
definovan¢ Tarského konvenci T a jeho
sémantickou teorii pravdy (Glanzberg, 2023) a
proto i1 vyraz “pravda” zde uz neni nutné
nadbyteCnym, ale je uzitenym vyrazovym
prostiedkem. Tarského konvence T a jeho
sémantické pojeti pravdy navic tvoii prinik mezi
defla¢nimi a klasickymi teoriemi pravdy. Mezi
hlavni klasické teorie patii korespondencni teorie
pravdy.

Podle korespondencni teorie pravdy je
povazovano za pravdivé to, co se shoduje
(koresponduje) s fakty, tzn. Ze je pravda zalozena
na shodé¢ mezi tvrzenim a jim popisovanou
(vngjsi) skutecnosti. Podstatu této teorie, presnéji
podstatu povahy vztahu korespondence, dale
rozpracovavaji moderni autofi predevsim
prostiednictvim  kongruencni a  korela¢ni
korespondencéni  teorie pravdy. V  rdmci
kongruencni korespondencni teorie je tato
korespondence chépéana jako strukturalni shoda
tvrzeni a faktu. Strukturalni shoda zde znamena,
ze struktufe jednotlivych prvkii zkoumaného
tvrzeni odpovida struktura prvkli daného faktu,
tedy struktura uritého vyseku vnéjsiho svéta.
Vezmu-li si za ptiklad tvrzeni ,,Honza je vEtsi nez
Vasek®, vidim, ze v takovém tvrzeni jsou
obsazeny tf1 prvky. Prvnim prvkem je Honza,
druhym Vasek a tfetim jejich vzajemny vztah. Z
dan¢ho ptikladu je soucasné patrno, Ze zaménim-
li prvni prvek za treti, dostanu tvrzeni ,,Vasek je
vétsi nez Honza“. Takové tvrzeni bude mit
naprosto odliSny vyznam nez tvrzeni ptivodni, z
¢ehoz  wvyplyva, ze pro  kongruencni
korespondenci mezi tvrzenimi a fakty je dilezita
nejen shoda jednotlivych prvki, ale soucasné i
jejich poradi. Korelacni korespondencni teorie
pravdy pfichazi s feSenim situaci, u kterych je
tieba se vyrovnat slozitéjsi tvrzenimi,
predevSim s tvrzenimi negativnimi ¢i tvrzenimi
obecné¢ povahy, pifipadné s obéma druhy
soucasn¢é. Tato teorie nestavi jako sviy zéaklad
shodu struktur tvrzeni a faktu, nybrz chape
tvrzeni a fakt jako samostatné celky, kdy tvrzeni
je pravdivé, koreluje-li faktu ve smyslu korelace
jako jazykové konvence. Tyto konvence jsou
bud’to deskriptivni nebo demonstrativni, pfi¢emz
deskriptivni koreluji slova s typovymi udalostmi

Navrat na obsah

€1 situacemi ve vngjSim svét€é a demonstrativni
konvence koreluji vypovédi s konkrétnimi
situacemi ve svété. Pravdivost vypoveédi je pak
dana vzdjemnym vztahem jednotlivych slozek
deskriptivni a demonstrativni konvence.

Koherencni teorie pravdy oproti vySe popisované
korespondencni  teorii nehledd  potvrzeni
pravdivosti vné daného tvrzeni, ale konstatuje
jeho pravdivost pravé tehdy, kdyz zapada do
myslicimu  subjektu  zndmého  souboru
presvédceni, kterd povazuje za pravdiva. Neni
tedy jejim cilem urcit soulad s okolnim svétem,
ale vytvofit wvnitiné konzistentni mnozinu,
obsahujici soubor naSich dosavadnich (za
pravdivé povazovanych zkuSenosti) do niz
zapada ono tvrzeni, jehoz pravdivost se snazime
prokéazat. Takovato mnozina pak tvofi, vnitiné
bezesporny, koherentni celek, ktery je cely
soucasti mysli daného subjektu, a ma tudiz
mentalni povahu nezadvislou na okolnim svéte.
Vypoveéd je poté pravdiva, neni-li v rozporu s
ostatnimi piesvédcenimi, se kterymi ma vytvofit
koheren¢ni mnozinu. V takové mnoziné je
pravdivost vypovédi odvozovdna od platnosti
ostatnich piesvédceni, jsou-li navzijem logicky
bezesporné. Uvedené nepopira, ze ma (miiZze mit)
dané tvrzeni ptivod ve vnéjsi (objektivni realité).
Pro koherencni teorii je dilezity predpoklad, ze,
pokud se urcity predmét nebo udalost nachazi ve
vnéjsim sveteé, ma pro oveéreni pravdivosti tvrzeni
vyznam takovy, ze existuje v nasi mysli jako
védomy (myslenkovy) odraz takovychto
skute€nosti.

Konsensualni teorie pravdy se opird o
spolecCensky aspekt pravdy. Pravda je urcena tim,
co je Siroce pfijiméno nebo dohodnuto ve
spoleCnosti. Konsensus mezi lidmi (napf.
kompetentnimi  odborniky) hraje roli pfi
stanoveni toho, co je pravdivé.

Pragmatickd teorie pravdy, jejiz hlavni
myslenkou je stejn¢ jako u pragmatické filosofie
presvédceni o jeji uziteCnosti, pak zdlraziuje
jako kritérium pravdivosti praktické disledky
nebo uZitecnost tvrzeni. Pravda je posuzovana
podle toho, jak dobie se tvrzeni osvédcuje ve
svétle zkuSenosti a jak dobre funguje v praxi.

Z4dna z uvedenych teorii nepodava tplny vyklad

pojmu pravda ¢i pfesny ,navod™ na to, jak

bychom mohli pravdu poznat. Jak upozoriiuje ve

svém ¢lanku Vladimir Simanov
13



(2022), “konsenzu lze dosahnout manipulaci,
autoritu lze zkorumpovat, a vétSinovy ndzor lze
vytvorit uméle, jak naznacuje vyrok 'Stokrat
opakovana lez se stava pravdou'.” Presentovana
“pojeti” vSak poukazuji na problematicnost
samotného fenoménu pravdy a jeji interpretace, a
to ani nemusime uvazovat soucasné¢ podminky
medializovaného a elektronicky propojeného
svéta. Jak tedy mizeme urcit, zda je informacni
obsah sdéleni validni (hodnotny) ¢i nikoliv a kdy
je “informace dezinformaci™?

V ramci naSeho pfispévku nezvlddneme byt
vyCerpavajici (detailnéjsi vyklad je ambici autort
do budoucna), ale na zdkladé vysSe
formulovaného mtzeme, pokud jde o vymezeni
pojmu dezinformace, konstatovat, ze jde o pojem
predevsim velice problematicky a jeho hojné
pouzivani v ramci medialniho prostoru ho co do
vyznamu spiSe ‘“‘vyprazdiuje”. A, ackoliv
bychom se mohli ptiklonit k vysvétleni Cerného
(Cerny, 2020, str. 66), ktery uvadi, ze
dezinformaci je  “zdmémé 1zivd  nebo
manipulativni informace, ktera vede k tomu, ze se
lidé né&jak citi nebo si néco zatnou myslet”, je po
predlozeném vykladu jasné, Ze se zde predevsim
nebavime o informaci, ale o datech, ktera nékdo
“vyprodukoval (presentoval)” zdmérn¢ tak, aby
nékoho uvedl v omyl nebo jej zmanipuloval.
Abychom tato data dokazali “interpretovat
spravné”, tedy jako “potencidlni dezinformace”,
je tfeba definovat atributy/kritéria, kterd mizeme
pro nase hodnoceni pouzit. Bylo totiz osvétleno,
ze hodnota/kvalita dat spoc¢iva v potenci jejich
budouci premény na hodnotné (kvalitni)
informace, tj. vyuzitelné pro rozhodovéni, a v
ramei procesu interpretace je tak dalezité tzv.
“oddélit zrmo od plev”, tedy umét posoudit
validitu a kredibilitu informac¢niho zdroje (jinymi
slovy dat). Naptiklad Kasnakoglu a Mayo (2004)
navrhuji pro hodnoceni kvality (v jejich ptipadé
konkrétne statistickych) dat pouzit nasledujici
souhrn metrik:

e relevantnost (relevance) — tika, jak data

splituji tcel vyuziti
e urcitost (accuracy) — presnost dat (méfeno
obvykle statistickymi charakteristikami,

napt. smérodatné odchylka)

e vcasnost (timeliness) — za jakou dobu lze
data aktualizovat

e dostupnost (accessibility) — jak jsou jiz

existujici data dostupna
Navrat na obsah

e porovnatelnost (comparablity) — hodnoceni
moznosti porovnavat data z riznych zdroji

e koherence (coherence) —metrika vyjadiujici,
do jaké miry byla data vytvorena podle z
hlediska vysledku stejnych pravidel

Z predstaveného teoretického vymezeni plyne
vyznam definice takovych “atributl” pro
hodnoceni dat (a my se o to v zavéru pokusime)
na stran¢ jedné a vyznam mysleni a individudlni
znalosti na stran€ druhé (bez toho nejsme schopni
naplnéni  téchto  kritérii  posoudit). Bez
znalostniho zazemi se, pokud jde o interpretaci,
neobejdeme. Psychiatr Manfred Spitzer toto
znalostni zédzemi opatiuje nazvem ,,predbézné
znalosti‘“ nebo “znalostni filtr a poznamenava, ze
,kdo o n¢jakém oboru nevi nic, ten ani pomoci
Googlu nezmoudfi. ...Predbézné znalosti funguji
jako filtr, ktery ¢lovéku umozni, aby z padesati i
péti set tisic hits, které mu vyhledava¢ nabidne,
vybral ty dulezité, respektive smérodatné*
(Spitzer, 2014, str. 191). Umozni mu tedy fesSit
problém divéryhodnosti a validity danych
informaci.

Na formulovaném zaklad¢ nyni (v dalsi kapitole)
diskutujme otazku interpretace v podminkach
dnesni informatizované spolecnosti.

Problém interpretace v dneSnim

elektronickém svété

Ukazali jsme, jak dileZzitou roli hraje mysleni a
znalost v procesu interpretace informace. Dalo by
se nyni “kriticky” fici, Ze tyto (v podminkach
dnesni datové presycenosti) vzristajici naroky
bohuzel nejsou reflektovany. Hovotime totiz o (v
disledku informatizace) snizovani hloubky
zpracovani informace (Carr, 2015; Spitzer, 2014;
Spitzer, 2016), kdy mysleni je pouze meélké,
povrchni. V souvislosti s aplikaci informacni
technologie kritizuje Konrad Paul Liessmann
zpusob, jakym se dnes informace, véetné vyuky
ve Skolach, prezentuji, kdyZ piSe, ze “dochézi k
zasadnimu nepoméru mezi technickym a
medidlnim vybavenim a duchovnim obsahem.
Jakmile se vSechno blysti a jiskii, vSemu
dominuji videoklipy, monitory a laptopy a vSe se
nese v duchu totadlni multimediality a snahy o
grafické ztvarnéni, je skuteCné lepSi prestat
naslouchat. Nejenze nadvlada techniky piekryva
slova, ona uz nepfipousti skute¢né¢ myslenky
(Liessmann, 2008, str. 104).” Aplikace ICT ve
vzdélavani mize vést k vétsi povrchnosti (v praci
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s informacemi) a k averzi k mysleni a potiebé
porozumét. Informatizace tak muze piispivat k
fragmentizaci individualni znalosti (Reznicek,
Smutny, 2020) a mize mit negativni dopad na
pozornost vlivem jejiho castého rozptylovani
(Rezniéek, 2022). Liessmann (2008, str. 51)
hovoii o nevzdélanosti dneSni spolecnosti
(ackoliv ta je oznacovana za spolecnost,
informacni nebo znalostni), kdyz upozoriuje, ze
tato nevzdélanost “neni intelektualnim deficitem,
nedostateCnou informovanosti, defektem
kognitivni kompetence - i kdyz i to bude nadale
existovat -, nybrz je to rezignace na snahu viibec
néco chapat.” Fragmentizace znalosti a neochota
myslet, nebot’ na mysleni “nemame ¢as” (Klaus,
2022), ma pak za nasledek stav, kdy jednotlivec
vladne namisto znalosti pouze ‘“utrzkovitymi
poznatky”, které nejsou aplikovatelné v praxi a
nepodporuji  pozitivné  jeho  individudlni
rozhodovani. Neschopnost adekvatni interpretace
zpuisobuje faleSnou piedstavu o skuteCnosti a
redlné jednani je pak realizovano spiSe na bazi
emocionalni neZ racionalni. V kontextu dnesni
“medializované reality” se tento neblahy stav
ukazuje jako velmi problematicky.

Stanislav Komarek (2015, str. 39) ve své knize
vypravi: ,,Nejhorsi rana mé divéie v elektronicky
svét byla dana pied lety v Iranu, kde udajné
probéhlo obrovské zemétieseni s epicentrem
v okoli Meshedu. Vzhledem k tomu, Ze tam jsme
prave pobyvali, bombardovali nasi ptibuzni, ktefi
uz se citili pozlstalymi, po zhlédnuti televiznich
zabéra Ceskou ambasadu v Teheranu zoufalymi
dotazy. Mohu pii svém vousu odpfisdhnout, Ze
v Meshedu a §ir§im okoli tou dobou nespadl ani
kozi chlivek a sebemensi zachvév nebyl patrny.*
To je pouze jedna mald ukéazka ‘“reality”
medializované spolecnosti dneska. Michal Cerny
(2020, str. 66-70) hovoii o “absolutnim rozpadu
divéryhodnosti dokumentarni fotografie”, kdyz
uvadi, Zze “to, co vidime na fotce, mize Casto
pochazet ze zcela jiné¢ho kontextu nebo situace,
neziidka je i Casoveé vzdalené nebo zcela uméle
vytvorené.”

Prikladem ztraty vérohodnosti dokumentarni
fotografie je 1 ptipad emotivni fotografie pofizené
Evelyn Hockstein ze zdanlivé bezdivodného
zasahu izraelskych policisti na Chramové hote
6.4.2001. Emotivni fotografie byla publikovana
agenturou Reuters a v kone¢ném diisledku vedla
k vzedmuti proti-izraelskych nalad mnoha lidi.
Navrat na obsah

Pfitom na stejném misté, jen o par minut diive,
vznikla fotografie Natalie Behring, ktera
dokumentovala pii¢iny zéasahu izraelskych
policistl, a pii spolecné publikaci dobie ukazuje
problém zkreslujici vypovédi prvni fotografie
(Rosicky, 2009b).

V navaznosti na tento pfipad o “problémech
medializovaného svéta”, hovofil Antonin
Rosicky  (Rosicky,  2009b).  Informace
poskytovana médii, a to bez ohledu na jeji typ, je
vzdy zprostiedkovana a tedy zavisla na zamérech,
znalostech a schopnostech zpravodaje. Sdé€leni,
které je nositelem informace, je vZzdy vysledkem
¢innosti konkrétniho ¢loveéka. Informace muze
prochdzet raznymi stupni medializace od
lokalnich zpravodaji, pres tiskové agentury,
redakce masmédii az po socialni sité. Je
pfirozenou soucasti medializace, Zze jednotlivé
stupné, meédia mohou uplatinovat vlastni
hodnoceni vyznamu, at uz to pak vede k
“potlaceni informace”, ne nepodobné cenzufe,
nebo naopak k vyzdvizeni informace (jejimu
zvyznamnéni), vedené napt. komercnimi zajmy.
Néstupem internetu a webu tak postupem casu
nabira na sile dalsi problém, a tim je otazka na
vérohodnost informace (Rosicky, 2009b).
Jednim z ptikladd problému vérohodnosti
informace je 1 pifipad herce a komika Ronnie
Corbetta. Po urcitou dobu dobrovolniky tvorena
online encyklopedie Wikipedia uvad¢la, zZe
Corbett béhem své dlouhé kariéry hral 1 v
détském TV seridlu Teletubbies. Informace
nebyla pravdiva, avSak i presto se po jeho smrti
tato nepravdivd informaci objevila v nékolika
médiich, autofi si totiz pii psani nekrologu
Wikipedii bez dalsiho ovéteni vypomohli (Gray,
2017). Kelly Kevin, spoluzakladatel casopisu
Wired, k tomu v rozhovoru pro BBC
poznamenal, voln¢ pielozeno: “Pravda uz neni
diktovana autoritami, ale je tvofena skupinami
sobé si rovnych. Ke kazdému faktu, je tu
protifakt, a vSechny ty protifakty s fakty vypadaji
na webu stejné, coz je pro vétSinu lidi matouci.”
(Gray, 2017).

Vrat'me se v§ak do poloviny minulého stoleti, kdy
byl predstaven zndmy Turingiiv test. Jeho cilem
bylo (pozn. davno ptred “ptichodem chatGPT”)
provéfit schopnosti umélé inteligence, respektive
dat odpoveéd’ na otazku, zda stroje mohou myslet.
Jde o véc pro ¢tenare patrné jiz zndmou, tak pouze
kratce pifipomenme, ze test vypadal takto: Mame
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dvé mistnosti. V jedné z mistnosti se nachdzi
testujici (Cloveék), ve druhé, oddélené mistnosti
pak testovany Clovék a spolu s nim dalsi
testovany, tentokrat pocitag. Ukolem testujiciho z
prvni mistnosti je konverzovat s obéma
testovanymi z druhé mistnosti, pficemz na jim
pokladané dotazy odpovida nahodné clovek ¢i
pocitac. Pokud by testujici nepoznal, jestli
komunikuje s pocitacem nebo s Clovekem, tedy,
pokud by byl pfi komunikaci s pocitatem
presvédcen o komunikaci s clovékem, pak by byl
tento test prohlaSen za splnény a uméla
inteligence stroje za uspéSnou. V piipade
opacném, tzn. pokud by testujici rozpoznal, Ze
nekomunikuje s c¢lovékem, avSak urcil by za
partnera v komunikaci pocitac, byla by uméla
inteligence  dané¢ho stroje  prohlasena za
nedokonalou. Jednou z hlavnich namitek proti
Turingovu testu je, ze méii schopnost pocitace
imitovat (pouze predstirat) lidské mysleni, ale
nevypovida nic o vlastni inteligenci (respektive
mysleni) pocitace. Nas vSak nyni zajiméd jiny
pohled. Co kdyby nastala situace, kterou Turing
nepiedpokladal? Totiz takova situace, Ze by dany
testujici nepoznal, zda komunikuje s clovékem ¢i
strojem nikoli z divodu obdivuhodnych
minteligenénich® schopnosti pocitace, ale z
diivodu nizké ,,pocitacové™ urovné mysleni a
komunikace druhého cClovéka, totiz ze by byl
testujici presvédCen o komunikaci s pocitacem,
pficemz by komunikoval s ¢lovékem (Rosicky,
2009a). “Pocitacova metafora” tu umoziuje
pomémé pregnantné¢ poukazat na v této stati
kriticky reflektovany zaraZejici stav soucasnosti.
Pocita¢, jelikoz nema v souladu s nasim
vykladem individudlni znalost - nepracuje s
informacemi, ale pracuje s daty, kterym
nerozumi. Testujici v Turingové testu proto
rozpozna, ze komunikuje s pocitacem, nebot’ ten
neni s to dostatené¢ veérné imitovat reakce
clovéka. SkuteCnost, ze testujici urci jako svého
partnera v komunikaci nespravné pocita¢ namisto
clovéka, tedy mize poukazovat na to, ze dany
Clovék nedostatecné¢ dobie ,,imituje” reakce,
respektive konverzaci ¢lovéka, ze ma nizkou
schopnost zmocnit se informac¢niho obsahu dat
blizici se schopnosti té pocitacové. V takové
situaci tedy nejde o “priblizeni se” pocitace
schopnostem ¢lovéka, ale naopak o pokles
schopnosti c¢loveéka, kdy je jeho individudlni
znalost degradovana na  fragmentovanou

(ne)znalost a prace s informacemi je nahrazena
Navrat na obsah

praci s daty. Dale bychom mohli uvazovat o
kontextu a duasledcich aplikace “ume¢lé
inteligence” v dne$ni podobé “natrénovanych”
jazykovych modelli, zejména pokud jde o nasi
schopnost/ochotu myslet a rozvijet vlastni
znalosti, kde nam na mysl opét vychdzi znamé
poiekadlo, “dobry sluha, ale zly pan”, ale to uz by
bylo na samostatny piispévek.

Zavéry a doporuceni

Na zéklad¢ konceptualniho vymezeni a kritické
reflexe aktudlni praxe bylo poukazano na
problemati¢nost a  “faleSnost”  aktudlniho
pouzivani pojmu dezinformace, zejména Vv
medidlnim prostoru, kde je tento termin pouzivan
nejen nadbytecné, ale predevsim ti¢elove. Dostali
jsme se tak k otazce na schopnost posoudit
spolehlivost (validitu a kredibilitu) informa¢niho
zdroje, ktera je, jak bylo ukézano, naprosto
zasadni pro individudlni interpretaci jevl kolem
nas. Bylo osvétleno, jakou roli zde zastava
(kritické, systémové, hlubsi...) mysleni a lidska
znalost. FrantiSek Koukolik (2021, str. 127) v této
souvislosti zdUraziuje, jak dilezita je pro kritické
mysleni prace s informacnimi prameny, pficemz
dle jeho slov byvaji spolehlivymi prameny
“obecna dila, to jsou encyklopedie, bibliografie,
slovniky, a specializovana dila, védecké ucebnice
a monografie, ptirucky a renomované Casopisy.
Nespolehlivé jsou vladni publikace, zpravodajska
média, webové stranky internetu a socialni sité.”
Kazdy sam si mize odpovédét na otazku, které z
uvedenych zdroji kazdodenné pouziva. Jednim z
disledkidt informatizace je vyznamny piesun
komunikace informace do virtudlniho prostoru,
tedy prave do prostiedi webu, socidlnich siti a on-
line kanalli zpravodajskych médii, coz vede ve
zvySujici se naroky na nase znalosti, mysleni a
hlubsi praci s informacemi. Misto uvédomeni si
této skutecnosti se ale spoléhame na kompetenci
si informace “vygooglit” a “sdzime” na umélou
inteligenci vice nez na svou vlastni ve vife v
moznost se bez vlastnich znalosti a mysleni
“pohodIn€” obejit. To ma za nasledek “pasivni
konzumaci” naservirovanych pravd. Aby tomu
tak nebylo, 1ze doporucit nasledujici:

e Pfi hodnoceni kvality dat (potazmo
informaci) je tifeba zohlednit naplnéni
atributt/kritérii datové kvality. Na mysli
nyni mame predevSim ctyfi nasledujici
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kritéria, kterda mizeme “pracovn¢€” nazvat

113 4 P”_

- Pavod - zname zdroj dat (informace) a
mizeme overit  jeho  spolehlivost?
V piipad¢, Ze autor Cerpa z dalSich
prament, je mozné tyto zdroje dohledat a
rovnéz ovetit?

- Porovnatelnost - je mozné data porovnat
s dalsimi zdroji?

- Pochapitelnost - jsou data presentovana v
podobé nam srozumitelné a je ziejmé, co
znamenaji,  piipadn¢  jaké  maji
souvislosti? Je srozumitelny kontext?

- Pouiitelnost - umozni nam data

zorientovat se lépe v redlné situaci a
pozitivné podpofit rozhodovani? Jinymi

- jistého znalostniho zazemi, piiCemz tyto
znalosti je tfeba mit tzv. “v hlavé” a

- vlastniho mysleni, které nebude pouze
“povrchni”.

Vyse uvedena doporuceni sméfujici do oblasti
tzv. osobniho informacniho managementu
dopliiuje apel mifici do sféry (formalniho)
vzdélavani, kde je nezbytné ucit znalostem
umoziujicim interpretaci jevlli a procest
(skutecnosti) a zaroven je potieba rozvijet
mysleni, pfedev§im tzv. systémové a kritické
mySleni (zahrnujici  znalost  diskutovanych
atributd datové kvality). Moderni nastroje je pak
tteba vyuzit k rozSifeni moznosti ‘klasické”
vyuky (a wuceni), nikoliv jako instrumenty
napomahajici  degeneraci, pokud jde o
individualni schopnost interpretace reality.

slovy, jsou pro nas uzitecna?
ZakoncCeme naSe kratké pojednani, které¢ se snad
stane zdrojem k zamysleni, aforismem Jana
Sobotky (2005, str. 17): “Verte nasim pravdam,
Jjsou z dovozu ™.

e Abychom byly schopni tato kritéria

aplikovat, neobejdeme se bez:
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PRACE S CHYBOU A VLIV CESKEHO A ANGLICKEHO JAZYKA NA PRODUKCI

STUDUJICICH NEMCINY NA PEDAGOGICKYCH FAKULTACH V CESKE
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Petra Lezakova
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Abstrakt: Predmétem piispévku jsou dilci vysledky vyzkumu vznikajici disertaéni prace zamétujici se
na schopnost budoucich vyucujicich studujicich némecky jazyk na pedagogickych fakultach v
Ceské republice opravovat chyby. Dotaznikové etfeni a rozhovory provedené mezi studujicimi
nabizi vhled do problematiky interference a transferu; vlivu ¢eského a anglického jazyka na

némdinu.

Abstract: The subject of this paper is the partial research results of an emerging dissertation focusing on
the ability of future teachers studying German at faculties of education in the Czech Republic to
correct errors. A questionnaire survey and interviews conducted among the learners offer insight
into the issues of interference and transfer; the influence of Czech and English on the German

language.

Klic¢ova slova: chyba, némcina, interference, transfer, didaktika cizich jazyka

Key words: error, German, interference, transfer, didactics of foreign languages

Uvod

Vyrovnavat se s chybami patii k odveékym
vyzvam lidské spolecnosti. Své o opravach chyb
vedi 1 vyucujici cizich jazyk, kteti chybam svych
zakyn a zaka Celi témét neustéle.

Nasleduyjici prispévek pojednava o problematice
chyby, interference a transferu u vysoko-
Skolskych studujicich némeckého jazyka na
pedagogickych fakultich v Ceské republice,
budoucich vyucujicich némciny.

Vedle definic zakladnich pojmi a nastinu
vyzkumu obdobné problematiky budou uvedeny
dil¢i vysledky vyzkumu nasi vznikajici disertacni
prace, ktera si klade za cil rozsifit poznatky
v oblasti didaktiky cizich jazykd.

Definice zakladnich pojmu

Definici chyby z mnoha thli pohledu nabizi
Kleppinova (1997). Chybu oznacuje jako
odchylku od platné lingvistické normy ¢i od
jazykového systému. Chybou mulze byt dle
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Kleppinové také to, ¢emu nerozumi rodili mluv¢i.
Co je chybou, miize vSak zaviset i na pouhém
rozhodnuti vyucujicich. Chyby jsou koneckoncti
relativni; to, co u jedné studijni skupiny mize byt
tolerovano, je u jiné jiz povazovano za chybu.

Belke (2003) se v otazce chyb taze, zda chyby
nejsou spiSe dalezitymi kroky na cesté
k ovladnuti jazyka a zda neptedstavuji kreativni
feSeni problémi. Huneke a Steinig (2013) uzivaji
metaforu z oblasti mediciny, ve které ptirovnavaji
chyby k nemoci, ucici se k nemocnym a
vyucujici k 1ékarskému personalu.

Zatimco pojem ,chyba“ je terminem velmi
Sirokym a do jisté miry i subjektivnim a vagnim,

jednotnéjsi definice.

Hendrich (1988, s. 44) hovoii o pozitivnim
mezijazykovém transferu, ktery je v piipadé
kladného vlivu dan ,.existenci spole¢nych jevi
vobou jazycich, a to bud totoZznych nebo
blizkych®. Je-li jiny jazyk brzdou v procesu
osvojovani ciziho jazyka, dochazi dle Hendricha
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k mezijazykovému negativnimu transferu, neboli
interferenci.

Kor¢akova (2005) rozumi transferem pozitivni
vliv jednoho jazykového systému na druhy.
Pokud je jazykovy systém jednoho jazyka
zdrojem chyb v jazyce druhém, hovoti
Kor¢akové o interferenci.

Vyzkum problematiky

Kiihnova (1988, s. 44—49) poskytla na univerzité
v Lipsku 276 zahrani¢énim vyucujicim némciny
ke korektufe text s 20 chybami. Za kazdou
spravnou korekturu byly udéleny +2 body, za
kazdou chybnou -2 body, za kazdou spravné
nahrazenou spravnou formu -1 bod. Celkem bylo
mozno ziskat 40 bodl, ¢ehoz nedosahl nikdo
z vyucujicich; nejlepsi vysledek ¢inil 37 bodi. 30
a vice bodu ziskala pouze 3 % vyucujicich, 28 %
dosahlo méné nez 10 bodh, 5 % vyuluyjicich
prekrocilo dokonce zapornou hranici. Z vyzkumu
vyplyva, ze ani ucitelskd profese neni zarukou
bezchybného ovladani jazyka.

Z cCeskych autort se problematice chyby vénuje
Ondrakova (2014), ktera upozoriiuje na fakt, ze
studujici, kteti studuji cizi jazyky pro svou
budouci ucitelskou praxi, jsou ve specifickém
postaveni piirovnavaném k mezistupni
mezi vyucujicimi a Zactvem. Sami se v jazyce
potiebuji zlepsit, soucasn¢ se ale uci, jak cizi
jazyk vyucovat. Studujici cizich jazykd se
dostavaji do paradoxni situace, kdy je jim
dovoleno délat chyby jako studujicim ucicim se
cizi jazyk, soucasné by vSak chyby jako budouci
vyucuyjici jiz délat neméli. Konfliktni postaveni
zaujimaji v této problematice téz vyucujici
lingvistiky ametodologie. Prvni kladou
diraz na lingvistické discipliny, kterym by
studujici ciziho jazyka — budouci vyucujici — méli
byt (stdle) uceni, druzi pozaduji vice kurzl
metodologie a didaktiky.

Ondrdkova (2014, s. 122-128) se zabyvala
korekturou chyb provedenou  studujicimi
a vyuCyjicimi némciny. Vyzkumny soubor
Ondrakové c¢inil 140 osob — 55 vyucuyjicich
némciny a 85 studujicich némciny — jimz
poskytla ke korektufe sedm némeckych vét s 18
chybami. Z 2520 chyb byla spravné opravena
necela polovina; 47,54 % chyb.

Ondrakova dochézi k zavéru, ze ucitelska praxe
neni dostateCnou kvalifikaci pro opravu chyb.
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Hypotéza, ze vyucujici s nejlepSimi znalostmi
budou pii korektufe nejlepsi, nebyla potvrzena a
souCasn¢ bylo prokazano, Ze absolventky a
absolventi bakaldfského programu ucitelstvi
nejsou jeste dostateéné piipraveni pro nasazeni do
vyuky na $kolach v Ceské republice.

Vlastni vyzkum

Na&s§ vyzkum probihal v letech 2022 a 2023,
konkrétné v letnich semestrech akademickych
rokt1 2021/2022 a 2022/2023 a zapojilo se do n¢;j
celkem Sest univerzit v Ceské republice:
Univerzita Karlova, Univerzita Palackého \%
Olomouci, Jihodeskd univerzita v Ceskych
Bud¢jovicich, Univerzita Hradec Kralové,
Zapadoceskd univerzita v Plzni a Technicka
univerzita v Liberci.

Kontaktni osoby z vySe uvedenych univerzit
distribuovaly svym studujicim tfetiho, tedy
posledniho, rocniku  bakaldiského  studia
s némc¢inou némecky text s chybami a dotaznik.

Souvisly némecky text na urovni B2 Spole¢ného
evropského referen¢niho ramce pro jazyky, jez je
vystupni urovni bakalafského studia, sestaval z
osmi vét, ve kterych bylo obsazeno celkem 30
chyb rlznych jazykovych rovin: chyby
morfologické, syntaktické, lexikalni a orto-
grafické. Zajimalo nés, jak budouci vyucujici
némciny budou schopni chyby v némeckém textu
odhalit a opravit.

Spole¢né s némeckym textem ke korektuie byl
studujicim distribuovan také dotaznik. Vedle
otazek na v&k, pohlavi, studijni program
(kombinaci némciny a dal$iho predmétu) jsme se
studujicich dotazovali téZ na to, zda pfi produkci
némeckého jazyka vnimaji kladny ¢i zaporny vliv
Gestiny nebo angliGtiny. Cas na opravu chyb a
vyplnéni dotazniku nebyl nikterak vymezen;
vétSina studujicich oboji zvladla do dvaceti
minut.

Celkem se v obou letech do naseho vyzkumu
zapojilo 194 studujicich pedagogickych fakult
se studijnim programem zamérenym na némcinu.
Vysledky, které budeme diskutovat nize, jsme
vyhodnocovali jako celek, nebot’ nasim cilem
nebylo hledat rozdily mezi studujicimi
zapojenych univerzit. Pfedpokladali jsme, ze
zvolime-li  studujici ze stejného rocniku
bakalarského studia, bude jejich vystupni Groven
obdobnd. Studujici tfetiho rocniku bakalaiského
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studia jsme zvolili zZiamérné proto, ze prave u této
skupiny lze predpokladat, ze v rimci svého studia
jiz prosli predméty, které by je mely upozornit na
jazykové jevy, s nimiz by se jako budouci
vyucujici mohli setkat.

K ziskani jest¢ vétsiho vhledu do problematiky
ucitelského povolani, studia némeckého jazyka,
didaktiky némciny, prace s chybou a korektury
chyb byly s deseti dobrovolnicemi a dobro-
volniky z Univerzity Karlovy a Univerzity
Hradec  Kralové  provedeny  hloubkové
strukturované rozhovory obsahujici deset otazek.
Také pii zpracovani rozhovorti jsme nedélali
rozdily mezi univerzitami a vysledky vyhodno-
covali jako celek.

Vysledky
Korektura némeckého textu s chybami

Nejlepsim  vysledkem studujicich bylo 24
opravenych chyb ze 30; takovyto vysledek se
vyskytl praveé jednou. Priimérné bylo studujicimi
opraveno 6,95 chyb, coz €ini 23,17 % vsech chyb.

Vyse uvedeny vysledek by se nemusel zdat
uspokojivym, proto nas zajimalo, jak by stejny
text s chybami opravili rodili mluv¢i. Ve stejném
obdobi, kdy probihal na§ vyzkum na
pedagogickych fakultach v Ceské republice, jsme
poskytli tentyz némecky text s chybami
studujicim na Katolické univerzit¢ Eichstétt-
Ingolstadt v Bavorsku a studentkdm a studentiim
na Pedagogické vysoké Skole v rakouském
Grazu. Tyto univerzity jsme navstivili v rdmci
stazi béhem naseho doktorského studia.

Celkem jsme sesbirali opraveny némecky text
schybami od 81 studujicich zNémecka a
Rakouska a ani mezi nimi —jednalo se v ptevazné
mife o studujici druhych semestri — jsme pfi
vyhodnocovani nedélali rozdily a analyzovali
jejich vysledky jako celek.

Nejlepsim vysledkem rodilych mluvé€ich bylo 28
opravenych chyb; tohoto vysledku bylo dosazeno
ve dvou piipadech. V priméru opravili rodili
mluvei 20 chyb, tedy 66,67 % vSech chybnych
jevu.

Jakkoli byl vysledek rodilych mluvéich znatelné
lepsi nez Ceskych studujicich, neni mozno ucinit
zaveér, ze korektura chyb je pro rodilé mluvci
jednoduchou zalezitosti, ve které tito nebudou
chybovat.
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Vliv éeského jazyka na némeckou produkci

Dle Hendricha (1988) pievazuje mezi odborniky
nazor, ze s narustajici mirou osvojeni ciziho
jazyka sldbne interference mezijazykova,
vnitrojazykova interference se vSak zvySuje.
Ondrdkova (2014) uvadi, ze mateisky jazyk
pusobi silné 1 na vysokém stupni ovladani jazyka.

Pro interferenci, tedy negativni vliv Ceského
jazyka na némecky, se v nasem vyzkumu
vyslovilo 21,65 % studuyjicich. Jejich chyby
v némciné pod vlivem Cestiny vznikaji v rodech
substantiv a Spatn¢ uzitych €lenech, v chybné
deklinaci a chybné zvolenych ptedlozkach,
nespravné rekci sloves ¢i naduzivanim zvratnych
sloves. Problém zpiisobuje téz slovosled, ktery je
v ¢estin€ volny, a proto mohou v némcin€ vznikat
chyby typu er auch erklidrt; studujici dale chybuji
ve slovosledu némeckych vedlejsich vét.

Do némecké slovni zasoby vstupuji bohemismy,
které jsou zdrojem interferencnich chyb, studujici
vnasi do mluvené némciny také Cesky piizvuk.
U frazeologismi se objevuje doslovny pieklad
z ¢cestiny (pt. ohne Arbeit sind keine Kuchen).
S rostouci jazykovou trovni se vsSak vliv
matefStiny dle minéni nékterych studujicich
snizuje.

Zaporny vliv Ceského jazyka na némcinu
humorn¢ vystihla jedna studujici slovy: ,,Snazim
se myslet némecky, jak mé ucili vyucujici, ale
vlivy dalsich jazykt jsou patrné i tak; mluvim
snad dobfe, ale nadavky mi jdou automaticky

Cesky.“

Kladny vliv ¢eského jazyka na némecky, tedy
jazykovy transfer, uvedlo 4,12 % studujicich.
Studujici uvadéli podobny systém padovych
otazek ¢i existenci tykani a vykani v obou
jazycich. Psany projev byl uvadén jako méné
chybovy nez mluveny z divodu vétsi Casové
flexibility pfi psani textu.

Jazykovy transfer piisobi v pfipadé némciny a
ceStiny 1 opatnym smérem, a to predevSim
vmnozstvi germanismil, které se v ceSting
vyskytuji. Kazdy jist¢ znd slova jako spacir,
cimra, knajpa, vercajk, kauf.

Vliv anglického jazyka na némeckou produkci

Némcina a angli¢tina jsou germéanskymi jazyky a
vykazuji proto mnoho podobnosti, ale i rozdil-
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nosti, jak upozoriiuje Neuner (in: Krumm —
Portmann-Tselikas, 2006).

Negativni vliv anglického jazyka na némecky,
tedy interferenci némciny a anglictiny, uvedlo
23,71 % studuyjicich. Zaporny vliv anglictiny byl
vnimén ve slovosledu, ortografii — napf.
vynechdavani némeckého ,c“ ve slovech
obsahujicich ,sch* (pt. English) ¢i psani
némeckych substantiv malymi pismeny — i vy-
slovnosti. Interferen¢ni problém predstavuje také
code switching (pfechod z jednoho jazykového
systtmu do druhého), tedy vyjadfovani se
v anglickém jazyce namisto némeckého.

v

Nejcastejsi interferencni chyby vSak vznikaji ve
slovni zasob¢, kdy dochdzi k nahrazovani
némeckych slov anglickymi u podstatnych jmen
(car vs. Auto), spojek (and vs. und, but vs. aber)
a slov podobné vyslovnosti (good vs. gut, I have
vs. ich habe). Studujici se téz dopousti chybnych
kalkii — doslovnych piekladi z anglictiny (pf.
einen Beitrag machen z anglického make a
contribution).

Problém ptedstavuji rovnéz ,faleSni pratelé*,
slova podobné znéjici v obou jazycich, avSak
s riiznym vyznamem, pt. become vs. bekommen.

Interference anglického a némeckého jazyka je
vnimana predev§$im do urovné B2. Jakmile je
dosazeno C urovng, na které se jazyk stava
bohat§im, studujici jsou schopni parafrazi a
interference mizi.

Transfer anglického jazyka, tedy kladny vliv
angli¢tiny na némcinu, uvedlo 8§76 %
studujicich. Podobnost obou jazykii se projevuje
predevsim ve slovni zasobé (napt. mésice v roce)
a u anglicismt v ném¢iné (pt. Basketball).

Jazykovy transfer plisobi i opa¢nym smérem, kdy
pod vlivem némciny pisi studujici substantiva v
anglictin€ velkym pismenem ¢i v ni pouZivaji
germanismy.

Rozhovory se studujicimi

Jak bylo uvedeno vyse, obsahoval strukturovany
rozhovor uskutecnény s deseti studujicimi deset
otazek. Pro ucely tohoto pfispévku vybirame
odpovédi na Sest otazek, které souviseji
s ucitelskym povolanim, studiem na pedagogické
fakulté, praci s chybou, korekturou chyb a
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didaktikou némeckého jazyka. Znéni otazek je
uvedeno kurzivou.

Planujete po ukonceni vysoké skoly zacit nemecky
Jazyk vyucovat?

Devét z deseti studujicich zodpovédélo tuto
otazku kladné. Diskuse s zaCkami a zaky, vEtsi
na zakladni Skole a nenutnost probirat latku od
zakladi byly divody, pro¢ by dvé tretiny
studujicich  preferovaly stfedni Skolu ¢i
gymnazium. Nekteti studujici jiz s praci se
star§im Zactvem méli zkuSenosti.

Naplnilo bakaldrské studium némeckého jazyka
na Vasi univerzite Vase ocekavani? ~ V cem by
mohlo byt jiné, aby Vas jesté lépe na ucitelskou
drahu pripravilo?

Sedm z deseti studujicich s bakalatskym studiem
na své univerzit¢ vyjadiilo spokojenost ¢i spise
spokojenost. Studujicim se libily blizké vztahy,
kter¢é maji se spoluzackami, spoluzdky i
vyucujicimi.

Kritické  hlasy vSak zaznély k praxim na
zakladnich a stiednich Skolach, kterych je dle
studujicich malo a piichéazi az ve tietim rocniku,
coz je pozde. Studujici by uvitali tyto praxe jiz od
prvniho ro¢niku, a to nikoli pouze praxe
asisten¢ni, ale takové, pii kterych by hodiny
mohli samostatné vést. Dilezitost praxi
zdiiraziuji slova jednoho studujiciho: ,,Teprve
nyni pfi praxich jsem si uvédomil, co ucitelské
povolani vlastné presné obndSi: praci na
ptipravach, praci v kabinetu, praci s rodic¢i.*

Spatiujete vyznam studia didaktiky pro Vasi
budouci ucitelskou profesi?

Vsichni studujici zodpovédéli tuto otazku kladné.
Didaktikou dle studujicich ziskavaji budouci
vyucujici zaklad, ze kterého se odvine jejich
mysleni a styl, jakym ucitelské povolani uchopi,
»didaktika dé¢la ucitele ucitelem®. Pro svoji
dtlezitost by méla byt didaktika zarazena jiz od
prvniho ro¢niku, nikoli az v ro¢niku tretim,
protoze tim se dostava na okraj zajmu 1 z toho
diivodu, ze neni predmétem obsazenym ve statni
zkousce. Studujici se vSak vyjadfili nejen pro
teoretické didaktické poznatky, ale 1 praktické
rady typu co se stane, kdyZ se dité zrani béhem
hodiny.

22



Jaky postoj zaujimdte k chybam v némeckém
Jjazyce a co je pro Vas chybou? Mely by byt
vSechny chyby zdkyn a Zaku opraveny?

Na tuto otazku odpovidali studujici nejvice
ruznorod¢. Dle mnohych je chyba Siroky a
obecny pojem a to, jak opravovat, je uménim,
které vzbuzuje dalSi otazky. Objevovaly se
nézory, které podporovaly opravu vSech chyb jiz
v pocatcich studia, aby nedoslo k jejich
zafixovani, stejn¢ jako presvédceni vSechny
chyby neopravovat. Navrhovano bylo také
opravovat pouze chyby té gramatiky, kterd je
pravé testovana.

Studujici se shodovali v ndzoru, Ze v pisemném
projevu by mély byt opraveny vSechny chyby,
ovSem korektura v Gstnim projevu by méla byt
méné Castd nebo v blocich, aby nenarusovala
plynulost toku myslenek mluvcich. Akcentovano
bylo také nevytvaieni prostiedi, ve kterém panuje
strach z dopusténi se chyby ve vyuce.

Uvitali byste specialni kurzy ke korekture chyb
v ramci Vaseho vysokoskolského studia?

Také tato otazka byla studujicimi zodpoveézena
bezvyhradné kladné. Dle studujicich je ucitelské
povolédni s opravou chyb spojeno, proto je jejich
poznani studujicimi vitdno jak z hlediska
lingvistického, tak didaktického.

Korekturu chyb je také tieba prodiskutovat
v budoucim ucitelském kolektivu: zda a jakym
zpusobem se budou chyby opravovat a jak se
budou zdkyn¢ a zéci hodnotit.

Srovnavali a kontrastovali byste pri vyuce
nemecky jazyk s jazykem ceskym nebo
anglickym?

Osm z deseti studujicich se vyjadfilo pro
srovnavani a kontrastovani némeckého jazyka
s ceStinou, stejny pocet studujicich 1 pro
srovnavani némciny s anglictinou.

Co se cCestiny tyce, byli studujici toho nézoru, ze
gramaticky jev v cizim jazyce bude Iépe
pochopen, pokud existuje 1 v matefSting.
Srovnadvani némciny s ceStinou podporuje
podobny systém padi obou jazyki a vétna stavba.
Ve slovni zdsobé mohou byt vyhodou
germanismy, které se v ¢estiné vyskytuji.

S anglictinou se vétSina zakyn a zakl setkava jako
se svym prvnim cizim jazykem. Pfi studiu dalSiho
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ciziho jazyka se jiz proto mohou opirat
o zkuSenosti s ucenim se predchozimu cizimu
jazyku. Pro srovnani jazykovych systémii obou
jazykl hovoii také to, Ze anglictina i némcina
patii do rodiny zépadogermanskych jazykt, oba
jazyky proto vykazuji jisté podobnosti. Pii vyuce
je mozné upozornit naptiklad na podobnost mezi
predpiitomnym casem v anglictin€ a perfektem
vnémcin€. Srovnavanim obou germanskych
jazykl je dle studujicich také mozno ptedejit
chybam ve vyslovnosti. Vlivem anglictiny vSak
mize v némcin¢€ snadno dochézet k interferen-
¢nim chybam; naptiklad rizny vyznam slova
will.

Zavér

Z naSeho vyzkumu vyplyva, Ze korektura chyb
v cizim jazyce neni jednoduchou zalezitosti a ani
rodili mluveéi ji nemusi stoprocentné ovladat.
V tvahu by piipadaly kurzy ke korektufe chyb,
které by pedagogické fakulty mohly nabizet svym
studujicim némciny, aby tak zlepSily jejich
dovednost opravy chyb. Pedagogické fakulty
v Ceské republice by studujicim s néméinou také
mohly nabidnout vice hodin vyuky didaktiky i
praxi, protoze ty zakladaji usp&Snou ucitelskou
profesi.

Budouci vyucujici némciny by se ve vétsing
ptipadl pfi vyuce némeckého jazyka odkazovali
na Cesky 1 anglicky jazyk, protoze znalost téchto
diive nabytych jazyki miize pfi vyuce némciny
pomoci. Dobré ovladdani pravidel materského a
anglického jazyka se ukazuje byt nezbytnosti i
pro vyucujici dalsiho ciziho jazyka némdciny. Jak
uvadi Andrasova (in: Janikova a kol., 2011,
s. 140): ,,Védomé porovnavani jazykl, vcetné
zapojeni  jazyka mateiského, je jednim
z dilezitych ukolt vyuky.*

Jakkoli Cesky jazyk predstavuje znacny zdroj
interference v némeckém jazyce, vliv anglického
jazyka nelze podceniovat; ten totiz, co se
interferencniho vlivu tyce, ptsobi dle naSeho
vyzkumu dokonce siln€ji nez jazyk cesky.
Anglictina ma vSak i nezanedbatelny kladny vliv
na némeckou produkci. Také AndraSova (in:
Janikova a kol., 2011, s. 136) zdiraziyje, Ze je
tfeba ,,anglictinu jako prvni cizi jazyk respektovat
a pii vyuce dalSich cizich jazykt se o ni opirat a
na ni se odvolavat®.
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Némecky, cesky a anglicky jazyk je tedy dobré védomé srovndni a kontrastovani muze pro
spiSe nez jako jazyky konkurencni chapat jako studujici 1 vyucujici predstavovat zdroj inspirace
jazyky, které se vzajemné dopliiuji a jejichz a obohaceni.
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CHALLENGES IN WRITING AN ENGLISH ABSTRACT FOR A BACHELOR THESIS

THROUGH THE LENSES OF GENRE ANALYSIS

Ivana Mic¢inova

Katedra cizich jazykl fakulty Vysoké skoly obchodni Panevropské university

Department of Foreign languages, Faculty of Business, Pan-European University

Abstrakt: Tato studie zkouma zanrové a stylové nedostatky v abstraktech 23 studenti bakalarského
oboru Cestovni ruch prostfednictvim obsahové analyzy na makro a mikro Grovni textu. Nésledna
diskuse ve fokusové skupiné poukdzala na nedostatecné povédomi o charakteritice zanru a
moznosti posunu smérem k procesn¢ orientované vyuce.

Abstract: This study explores genre and style deficiencies in the abstracts of 23 Bachelor students of
Tourism and Travel studies, employing the content analysis at macro and micro levels. Focus
group discussions unveiled issues arising from a lack of awareness of the genre specifics and the

need for a process-oriented teaching shift.

Klic¢ova slova: védecky abstrakt, zanrova analyza, studentsky abstrakt

Key words: academic abstract, genre analysis, student abstract.

Introduction

An abstract and/or a summary is a compulsory
component of the Bachelor thesis submitted to
obtain a Bachelor’s degree. Guidelines on how to
write a thesis are part of a college/university
manual but very little attention is devoted to
writing abstracts and summaries in English. Apart
from these manuals, there exist numerous
academic English textbooks available in the
market, and plenty of internet sources helping
students develop academic writing skills [1] [2].

Academic writing is, however, seen as a
challenge not only for L2 students but also for L1
students [3]. What seems to unite these two
groups is a lack of understanding what is the
actual purpose of the abstract and what is
expected in terms of its prominent genre and
language features, namely in the level of
formality, structure, and genre moves with
appropriate linguistic representations, i.e. style
and wording. L2 students’ abstracts written
in English fail to meet the given criteria for a
well-composed abstract only too often, therefore
it is considered worthy of studying this issue in
greater depth.
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This study intends to explore the reasons for the
low quality of student abstracts by analysing
samples collected from 1 class of students of
Tourism and Travel at a pre-graduate level in
their third year of study who are getting ready for
their final exam in English that includes apart
from disciplinary topics a defence of their
Bachelor theses. The content analysis which
included 23 samples written in English focused
on meeting the criteria of the abstract as an
academic genre and was later confronted by the
results of the focus group organized after the
submission of student samples. Our research
questions are:

1) What is the L2 student’s perception of writing
an abstract? Are they aware of the genre
specifics?

2) What are the most typical genre and language
inadequacies found in the analysed samples?

3) What teaching innovations might lead to a
better appreciation of the abstract as an academic
genre?

To our best knowledge, there is generally a lack
of research into student academic writing in
English related to abstracts as part of their thesis,
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namely in the context of the Czech Republic and
its higher education undergraduate programmes.

Rationale of the study

Academic writing in the ESP course intended for
students of Tourism and Travel in a small private
university in the Czech Republic is typically
addressed by mini-lessons that provide guidelines
focusing on writing abstracts in English. This
writing support deals mainly with wording
problems due to the low experience of students in
composing academic and specialized texts.
Students are given a list of prefabricated chunks
to begin a topic, describe the aim, present results,
and imply applications of the main findings in
practice. Then they are provided with 4 samples
of student abstracts while 2 of them present good
models with a few issues to be improved and 2
inadequate samples illustrating major problems
caused by the misunderstanding of the genre
requirements. The time allocation is limited to
one 90-minute session.

Whether this is enough or not, is, of course,
debatable, nevertheless due to time constraints
there is no other way around than recommending
students that they should read some academic
articles as suitable models to get a better idea of
the style and language.

In our innovated course design, we added one
more session to provide written and oral feedback
for submitted student abstracts and conducted a
focus group to explore the students’ perceptions
on writing an abstract and the provided feedback
to get a deeper insight into the writing challenges
and suggest innovations to classroom practice.

Contribution of genre analysis to the
understanding of teaching of an academic
abstract

According to Starfield and Paltridge [4] recent
studies have been mainly focusing on linguistic,
textual, and genre properties in student theses.
This, of course, has provided a solid background
for the teaching and evaluation of student texts,
but the need to address student writing with
impact on the reader or audience has been
somehow neglected. It seems as if using popular
prefabricated routines and appropriate text moves
would satisfy the reader’s expectation to learn
something new, diminishes the need of student

authors to show their author’s voice and stance by
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incorporating their interpretation of the research
findings. This is in agreement with Riazzi et al.
[5] who found out that the lack of students’ ability
to pick up the most relevant data or original ideas
from their work have not been covered by
literature properly or at all.

In our genre and linguistic analysis of the
students’ abstracts we drew on the theoretical
background of Swalesian genre analysis provided
by Swales and Swales [6] and more specifically
on writing abstracts by Swales and Feak [7]. In
line with the aforementioned authors, we tried to
convey to the students in our classroom practices
an awareness of the relevance of carefully written
abstracts for their audience, i.e. the academic
discourse community because “the abstract
considers the article as a whole and then makes a
representation of it” [6, s. 179]. According to
Swales and Feak [7] a genre contains some
specific conventions that are recommended,
expected, and sometimes even requested by the
specific discourse community, in other words,
genres are “prototypical” and used by others. This
prototypicality serves the students to facilitate
their writing because it is not their creativity that
matters but the opposite — when they follow
certain norms and rules it helps even low-
proficiency students to produce acceptable pieces
of writing. The recommended structure for a
research article reporting research according to
Swales and Feak [7] consists of the following
sections:  Introduction, Methods, Results,
Discussion and Conclusion. With slight
modifications, this appears as a typical schema
for abstracts as well.

Anderson and Maclean [8], however, rightly
notice that there are variations in the structure of
the article and abstract sections and their
respective rhetorical moves and steps which
could be: Background, Purpose, Method, Results,
and Conclusion. Dudley-Evans [9, s. 9-10] goes
further and suggests that ,,disciplinary variation is
much more significant than allowed* and that we
should ,,go beyond the ideas of prototypicality to
acknowledge that wvariation in the discourse
structuring of genres reflects different
epistemological and social practices in
disciplines. On the other hand, Dudley-Evans
points out that ,common-core patterns are a
convenient start for pedagogical purposes [9, s.
10].
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What seems to be the greatest challenge for the
beginning authors and namely students was
analysed by Pezzini who summarized some of the
typical micro level characteristics of abstracts
such as “a preference for the use of past tense,
third person, passive voice, non—use of negatives,

the avoidance of subordinate clauses,
abbreviations, jargon, symbols, repetition,
superlatives,  adjectives,  examples  and

redundancy [3, s. 80].”

Furthermore, a study by Suwarni [11] brought
more light into predicting and evaluating the
range of possible difficulties for students’
abstracts by creating a checklist with assessment
rubrics. Both Pezzini’s [3] and Suwarmi’s [11])
studies illustrate the main points on which a good
classroom practice should focus to eliminate most
of the genre and register deficiencies in students’
abstracts.

Methodology

Following this theoretical background, we
conducted a qualitative study using the content
analysis and focus group to explore the learning
outcomes of a mini-teaching session on writing
an abstract for a Bachelor’s thesis. We analysed
23 abstracts written in the ESP course as students’
drafts at the end of the third year of their studies
in Tourism and Travel using an assessment
checklist with rubrics including both macro and
micro levels of the text quality. We also provided
written feedback to indicate drawbacks and
suggested improvements. The feedback was
consulted with a senior colleague teacher with
well-established publishing experience to achieve
reasonable inter-rater reliability. We compared
the corpus with the ideal model of an abstract as
described by Swales [6] [7] and looked for
deviations from the ideal macro-structural
organization and micro-structural properties
(choice of grammar, vocabulary, cohesive means,
style, tone, and authorial voice). The average
number of words per abstract was 181 and the
total count of words in the corpus was 4,163.

In line with the aforementioned studies we
created an assessment sheet (Tab. 1) with rubrics
to identify whether the presented students’
abstracts met the expected macro genre criteria
for a well-written abstract and used them for
providing feedback and a class focus group.
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Tab 1 Assessment Sheet

Name of the rubric | Description

Criteria for the IMRAD structure

Describe the topic, context and

Introduction the aim of your theses.

Which methods did you use to
Methods study the problem?
Results Describe the main findings.

Explain what the main findings
Analysis/Discussion | mean and propose applications of
your results in practice.

Summarize the importance of
your theses. Give implications for
practice.

Conclusion

Source: Based on Pezzini [3]

Results and Interpretation

We shall begin our review of results by presenting
the drawbacks in terms of the macro-structural
organization of a student abstract. 2 samples only
showed an almost satisfactory structure of
IMRAD/C (Introduction, Methods, Results,
Analysis, Discussion/Conclusion) proposed by
Swales and Feak [7]. Of the failing ones, 7
samples didn’t contain the expected form of
Introduction, 12 samples didn’t specify any
Methods, 8 samples didn't describe their main
findings in Results, none of the samples discussed
limitations of their practical part research (i.er.
what is not known or issues with generalisability)
as a part of Discussion, and 9 samples didn’t
provide any application or implication in
Conclusion.

The problem with the assessment of whether the
desired structure is met is more complicated by
the fact that the prevailing majority of the
students’ abstracts (N=23) didn’t include a
completely satisfactory form of the structural
segments. This led to problems with the overall
evaluation of the students’ abstracts for their
theses.

Most of the drawbacks can be accounted for by
vague phrasing of ideas and using clichés instead
of composing factual information to satisfy the
audience’s expectation to learn about the most
relevant findings. The examples of vague
phrasing and clichés are the following:

“This is a very important issue.”

“It is a very interesting topic.”’
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“The thesis has two parts, the theoretical part and the
practical part.”

“Travel agencies should pay more attention to this
problem.”

“Most visitors are not aware of this problem.”

As it shows, writers overuse the referencing
word “this” or “this problem” to indicate the real
nature of the problem, thus creating ambiguity for
the reader. When asked in the focus group why
they didn’t specify the problem, the students
explained that it had been felt unnecessary
because the problem was given in the title of their
Bachelor’s thesis.

We believe that failures in this area are the most
significant ones because they distort the function
of the abstract as a genre to provide a reader with
a condensed but precise content of the full
article/thesis, and instead leaving him/her on the
halfway to the complete message of the text.

As far as the role of the agent in the abstract, we
have noted a predominance of the personal
pronoun /in sentences such as 7 studied a
problem...”, ‘it seems to me...", ‘my study led to a
conclusion...’, etc., which is in sharp contrast to
authentic abstracts with the role of the agent
hidden in passive voice constructions (e.g. the
problem was studied) or with the agent made
inexplicit (this thesis examines). When asked
about the drawback, some students said they were
advised to write in the first person singular in
English essays and some of them declared that
they had never been taught to avoid using the first
person in academic essays. This indicates quite a
low awareness of the abstract as an academic
genre.

A less difficult area for the students was the
choice of verbs and lexical chunks. It seems that
students used the list of the recommended verbs
that typically belong to the repertoire of the
scientists  (e.g. deal with, concern with,
investigate, present, explore, examine, discuss,
analyse, study, aim, etc.), the actual usage was
proper and fit well into the context.

More serious problems were found in the section
of Results or Analysis/Discussion in which the
students were supposed to present the data
collected in their practical part (typically results
of surveys and interviews) and create a logical
reasoning section by explaining links or possible

Navrat na obsah

causes. Later in the focus group students reported
low confidence in using such expressions as “it
follows from this”, “due to this factor”,
“regardless of legislation”, “in contrast with”,
“in line with”, 1.e. the coherence means that build

causality and make links between the findings.

Moreover, we noted a considerable number of
strategic signals that primarily belong to the
spoken language, such as “to be honest”,
“personally”, and “anyway”. Some samples
used collocations that are in abstracts generally
avoided, e.g. “in my opinion”, “according to
me”, and “in  my view”. These unorthodox
wordings can account for alow students’
awareness of the proper register of the academic

community, especially tenor and mode.

In terms of grammatical or syntactical structures,
we observed only a few problems, while some of
them can be considered typos rather than actual
mistakes. The only striking deviation from the
norm is the prevalence of progressive forms in
verbs, such as “I was studying a problem”, “I
was  explaining”,  ‘“‘visitors  are  using
headphones” or “people are using drugs at
parties”.

To summarize the results of our study it seems
that despite a short mini-teaching session to
acquaint students with the prominent textual
features of the abstract as an academic genre, the
results were in general less satisfying than
expected. The findings from the focus group
show that the omissions and deviations from the
norm were caused mainly by low awareness of
the intricacies of this “small” genre. The students
reported that when they had approached the task
for the first time they hadn’t expected any
problems, they had regarded the task as trivial and
boring. Some of them expressed an opinion that
nobody would read their abstracts because they
could not bring any interesting information or it
was felt as merely a formality. Some of them
thought that writing an abstract was like a stylistic
exercise — to show off one’s rhetorical skills but
at the same time bringing nothing new. These
views confirmed our assumptions about the
students’ lack of awareness how significant can
abstract be for the academic community.
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Discussion

Together with Dudley-Evans [9] we believe that
in the future we need to design a more effective
and appropriate approach to teaching writing
abstracts to address the genre specifications in a
more efficient way. The main reservation goes to
the fact that we employed a product-oriented
approach as described by Bazermann [12] in our
teaching by focusing on the features of the target
text (“the end-product”) and asked the students to
create a “parallel text”. Students with low
awareness of the genre specifics and ambiguous
attitudes to writing academic texts abandoned the
model sample, which led to the omission of the
relevant sections and the use of less formal lexical
chunks.

Teaching Implications

In the past the ESP course in question did not
include any specific unit on how to write an
abstract in English because it was generally
assumed that students could employ their writing
skills in Czech. The results, however, that are the
actual abstracts attached in the students’ graduate
works, proved the opposite. The abstracts do not
show a high rate of grammatical and lexical errors
or mistakes, which, naturally, was expected
considering B2 student proficiency on average,
but they indicated low awareness of academic
writing in general, which was demonstrated by
missing or irrelevant information, incomplete
structure and inadequate style. As a remedy we
plan to introduce a special two-hour unit on
writing abstracts in English that present the basic
information on the organization of an abstract and
list of useful collocations. This will be continued
by creating a storyboard to encompass the key
moments in their thesis that correspond with the
expected stricture of IMRAD. The innovative
teaching practice will employ the main features of
multimodal teaching and learning which argues
that the use of different modes of communication
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(reading, taking notes, drawing a storyboard,
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Abstrakt: Prispévek se zamétuje na vybrané aspekty, které byly vnimany jako obtiznéjsi pii tvorbé a
prezentaci podnikatelského planu v rdmci projektu Strengthening Women's Entrepreneurial
Capacity zabyvajicim se podporou ukrajinskych Zen k podnikani v podminkach Ceské republiky.
Zaroven jsou nastinény nékteré moznosti, jak uvedené obtize prekonat.

Abstract: The paper focuses on selected aspects that were perceived as challenging in the development
and presentation of a business plan within the Strengthening Women's Entrepreneurial Capacity
project dealing with supporting Ukrainian women to entrepreneurship in the Czech Republic. At
the same time, some possibilities to overcome the difficulties are outlined.

Klic¢ova slova: Podnikatelsky zamér, obtize, zahrani¢ni osoba, prezentace.

Key words: Business Plan, Difficulties, Foreign Persons, Presentation.

Uvod
Sestaveni podnikatelského zdméru je praktickym
a obvykle nutnym krokem pied zahdjenim

nového podnikani. Umoziuje budoucimu
podnikateli piehledné zpracovat a strukturovat

svij napad a zvazit jeho realnost a
realizovatelnost. ~ Kromé¢  faze  zahdjeni

podnikatelsk¢ Cinnosti je tento dokument
u¢innym nastrojem 1 béhem samotného
podnikani, a to obvykle pifi nutnosti postihnout
zmény do budoucna ¢i zhodnotit, zda je ptivodni
plan napliiovan.

Zvlastni  vyzvou muze byt  podnikédni
v podminkach Ceské republiky pro zahrani¢ni
osoby. Ve specifické situaci se ocitly i Zeny
z Ukrajiny  pobyvajici v Ceské  republice
z diivodu tamni situace. Tém byl v ramci projektu
V4 - Strengthening Women's Entrepreneurial
Capacity (Women Future Enterpreneurs) z roku
2023 mimo jiné¢ nabidnut i kurz tykajici se
moznosti podnikani v Ceské republice. Hlavnim
cilem celého projektu (Strengthening Women's
Entrepreneurial Capacity, 2023) bylo rozvijet
podnikatelské mysleni docasn¢ vysidlenych
ukrajinskych  Zen  prostiednictvim  online
vzdélavaciho programu zaméefeného na zahdjeni

Navrat na obsah

vlastniho podnikani v zemich V4. Vysledkem
ziskanych znalosti a dovednosti nésledné byla
prezentace piipravenych néapadii ucastnic na
konferenci a jejich realizace v mistech docasného

pobytu.

Prispévek se zaméiuje na vysledky dotazovani
nékolika castnic prezentace na konferenci, které
pobyvaly v Ceské republice a na zdej§i podminky
adaptovaly 1 svlij podnikatelsky zamér, ohledné
vnimanych obtizi pii tvorbé a prezentaci tohoto
zameru. Nastinuje taktéz nekteré moznosti fesSeni
danych obtizi.

Podnikani v ¢eském  prostiedi, tvorba
podnikatelského planu
ZaCinajici  podnikatelé se bez  tvorby

podnikatelského zaméru obvykle neobejdou.
Jednd se o vymezeni postupi a aktivit
souvisejicich s podnikanim a opatfeni k dosazeni
stanovenych podnikatelskych cili (Veber, 2021).
Jeho nedilnou soucasti je taktéZz promysleni
potieby zdroji a wurCeni casovych dispozic
realizace planu.

Pokud se pro podnikani v podminkach Ceské
republiky rozhodne zahrani¢ni osoba, jeji cesta je
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zdejSich podminek a znalosti legislativy.

I vtomto pfipad€ je samoziejmé nutné piijit s
podnikatelskym népadem, ktery ma nadé&ji na
uspéch.

Samotné sestaveni podnikatelského planu ale
obvykle pro jeho tspeSnou realizaci nepostacuje.
Pro povédomi o ném ¢i pro ziskdni potiebnych
zdrojii je obvykle tfeba jej predstavit SirSi
vefejnosti. Cilem mulze byt vobecné roviné
informovat posluchace o daném podnikatelském
napadu ¢i myslence, Castéji zde ale vystupuje také
snaha pfesvédcit potencialniho investora ¢i banku
pro poskytnuti potfebnych prostiedki a
zakazniky o pfinosu nabizenych produkti a
sluzeb.

Prezentaci zaméru je tedy tfeba vénovat patficnou
pozornost, nebot v ni mize spocivat klic k
budoucimu uGspéchu. Vyznamnou roli u
prezentace podnikatelského planu hraje prave
presvédCivost samotného projevu a predkladani
vhodnych argumentt, které jsou podlozeny fakty
a konkrétnimi vypocty.

Ukolem v ramci daného kurzu pro podnikajici
ukrajinské Zeny bylo sviij napad nejen zpracovat
do podoby kompletniho podnikatelského zdméru,
ale predstavit jej nasledn¢ na konferenci.

Tvorba a prezentace podnikatelského planu
ofima ukrajinskych Zen

Utastnicim  projektu V4 - Strengthening
Women's Entrepreneurial Capacity (Women
Future Enterpreneurs) z roku 2023, kterych bylo
v ramei Ceské republiky celkové 20, bylo v ramci
Sesti webinafi v pribéhu jarnich mésicii roku
2023 nastinéna zékladni specifika podnikéni
vCeské republice a nutné aspekty spojené
s tvorbou podnikatelského zdméru (v anglickém
jazyce). Ucastnice mély postupné za kol
podnikatelsky zdmér zhotovovat s moznosti jej

Vvow

pribézné konzultovat.

Viijnu 2023 probéhla jako vystup z projektu
online konference (taktéz v anglictin€), na niz
byly nékteré vysledné plany predstaveny.
Z Ceské republiky se nakonec z(lastnilo 5
ucastnic kurzu s celkem ¢tyfmi podnikatelskymi
plany (dvé zucastnic se rozhodly pro spolené
podnikani).
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Po prezentaci byly ucastnice dotazovany na jejich
celkovy nédhled na tvorbu a prezentaci
podnikatelského planu a piipadné obtize, které
béhem tohoto procesu zaznamenaly. Cilem
prispévku je zejména predstavit vybrané
souvisejici odpovédi a nabidnout né&které
moznosti, jak piipadné obtiZe prekonat.

Utastnicim na konferenci byly po prezentaci
polozeny dvé otazky. Prvni znich se tykala
ptipadnych obtizi ¢i téZkosti, které vnimaly jiz pfi
tvorbé podnikatelského planu. Dotaz se zabyval
zejména nalezitostmi, resp. ¢astmi
podnikatelského planu, které shledavaly pii
tvorbé  podnikatelského zaméru  jako
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Druha z otazek se jiz tykala samotné prezentace,
tedy toho, jaké meély ucastnice béhem
prezentovani pocity, piipadné zda existuji n&jaké
oblasti tykajici se jejich  prezentacnich
dovednosti, které¢ by do budoucna rady zlepsily.

Dv¢ z tcastnic konference, které se rozhodly pro
spolecné podnikani a zalozeni jazykové Skoly,
vnimaly pii tvorbé podnikatelského zaméru
obtize zejména pii sestavovani zakladatelského
rozpoCtu a postihnuti finan¢ni stranky celého
projektu. Pro tyto ucastnice, jak se vyjadrily,
nebylo jednoduché rozpocet pocatecnich vydaja
a nutného startovniho kapitalu, ale i budoucich
nakladi a vynost, v potfebném rozsahu
zpracovat. Ddle se ob¢ ucastnice shodné
zminovaly o obtizich pifi zvladnuti nutné
legislativy v podminkach Ceské republiky a
vybéru nejvhodnéjsi pravni formy podnikéni.
Vyzvou pro né¢ taktéz bylo rozhodnuti, zda
podnikat, v tomto pitipad¢ vést jazykovou skolu,
fyzicky ¢i online. Jako dal$i zobtizi vnimaly
predikovani vesSkerych kroki pii nasledné
implementaci daného zaméru, tedy opét budouci
plan. Posledni aspekt, ktery ob¢ tucastnice

N 24

které se logicky v souvislosti snovym

podnikanim vyskytuji.

Co se tycCe otazky druhé, ob¢ ucastnice zakladajici
jazykovou Skolu shodné odpovédely, ze si
uzivaly cely proces pfipravy a rovnéz
prezentovani. Samotnd prezentace jim tedy obtize
necinila.

Dalsi z Gi€astnic projektu predstavila sviij plan s
nabidkou  ukrajinskych  dezertt v Ceské
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republice. Nasledn¢ ohodnotila jako pro ni slozité
predevS§im ziskdvani potfebnych informaci pro
samotnou tvorbu planu. To se tykalo zejména
dohledavéani dat o konkurenénich podnicich, o
podnikatelskych subjektech v daném odvétvi
podnikajicich v rdmci Prahy a dalSich aspektech,
které by ji pomohly postihnout vhodné trzni
situaci.

Jako svlij nejvétsi limit spojeny s prezentovanim
tato ucCastnice ohodnotila svou znalost anglictiny,
ktera by méla byt pro ucely takovych prezentaci
zlepSena alesponi na uroven B2, jak zminila.

Posledni z dotazovanych tcastnic zakladala
kavarnu v Praze. Jako nejvéEtsi problém tvorby
projektu oznacila potfebu pfijit s prvotni
myslenkou, kterd by méla na aktudlnim trhu
vCeské republice nad&ji na uspéch. Tedy
realizovat podnikatelsky ndpad, ktery za danych
okolnosti vitbec zasluhuje pozornost.

Jako své nejvétsi limity pifi  samotném
prezentovani zhodnotila, jak sama zminila,
nedostateCnou piipravu.

Nutno ale shrnout, Ze vSechny ucastnice svou
tvorbu podnikatelského planu 1 naslednou
prezentaci zvladly velmi dobie.

Shrnuti vysledki a diskuse

Lze konstatovat, pro ucastnice bylo obtizné
zejména dohledani  veskerych  potiebnych
informaci pro tvorbu podnikatelského planu. Pro
zahrani¢ni osoby je obvykle narocné zorientovat
se v potiebné legislativé v CR, ktera se pomé&mé
¢asto méni, najit vhodnou a odpovidajici pravni
formu podnikdni a postihnout vSechny
legislativni pozadavky. Je tieba jim nabidnout pro
prvotni orientaci potfebné informacni zdroje
v anglickém jazyce. Bylo by bezesporu ucelné,
kdyby vSechna potiebna legislativa pro
zahrani¢ni osoby se zamérem podnikat byla
snadnéji dohledatelna a dostupna.

Jazykova bariéra je taktéz jednou z obtizi, které
implementaci danych napadi zté¢zuje.

Co se tyce soucasti podnikatelského planu,
finanéni plan byva obvykle tim nejvetsim
uskalim. V pomérmné nejisté dobé, napriklad 1
s ohledem na infla¢ni tendence v uplynulém roce,
1ze jen stézi predikovat budouci vyvoj.
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Ugastnice ¢asto dale podcefiovaly sviij projev pii
prezentaci. Mirnd tréma obvykle stimuluje
mluv¢iho  k plsobivéjsimu  vykonu (Novak,
2014) a zlepSuje jej. Pfiméfeny stupen zatéze je
tedy v poradku, nebot’ aktivizuje a podnécuje
fe¢nika v jeho projevu. Pokud ale trému zcela
neovladne, mitize puasobit 1 destruktivné a
negativné. Podle Toastmasters International
(2022) jsou hlavnimi pfi¢inami uzkostnych stavti
spojenych s predev§im obava z nezndmé situace,
obava tykajici se nazoru posluchact a rovnéz
oc¢ekavani netspéchu.

Pro piekonani ptipadné trémy Ize nastinit nékteré
tipy. Velmi dilezitd je zejména prevence — tedy
dostatecna  pfiprava a pozitivni vnimani
vystoupeni jiz pfed samotnym projevem. Pokud
trému vyvolavd obava znazoru posluchact,
miize pomoci si uvédomit vlastni védomosti o
svém zameéru a fakt, ze posluchactim je co predat.

Népomocna proti trémé i1 pii online prezentaci
mohou byt napiiklad i néktera relaxac¢ni dechova
cviceni. I podle Plaminka (2008) jde pfi
prekonavani trémy zejména o praci s vlastnim
dechem. Hlubok¢ a dikladné dychani uklidiiuje
organismus 1 mysl a usnadiiuje koncentraci.

Jako nejpodstatnéjsi formu pomoci  pfi
prekonavani trémy je ale tfeba opct zminit
zejména peclivou piipravu a nacvik samotného
projevu.

Zavér

Prispévek se zabyval zkuSenostmi a pocity
vybranych ukrajinskych Zzen tcastnicich se

projektu V4 - Strengthening Women's
Entrepreneurial  Capacity (Women Future
Enterpreneurs) z roku 2023 se sestavovanim a
prezentovanim podnikatelského zameru

v podminkach Ceské republiky. Zaméfil se na
obtize, které byly pii této aktivit¢ vnimény, a
nabidl n¢které moznosti fesent.

Problematika podnikani zahrani¢nich osob na
tizemi CR zasluhuje pozorost a urditd jeste
nabizi mnoho oblasti, které Ize pro takové ucely
zptehlednit a zpfistupnit. I pfes nckteré obtize
byly ucastnice daného projektu a konference
schopny své plany prehledné zpracovat, jejich
vysledky byly redlné a realistické, a prezentace
nabidla zajimavé napady.
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PODPORA VYUKY PREDMETU TEORIE A TECHNOLOGIE OBRABENI NA
VYSOKYCH SKOLACH TECHNICKEHO ZAMERENI

Mikroskopicka analyza povrchovych vrstev hlaviiové oceli OCHN3MFA po dokoncovacim

procesu obrabéni

Rozmarina Dubovska - Jozef Majerik - Henrieta Chochlikova

Univerzita Grigol Robakidze, Tbilisi, Gruzie
Fakulta specialni techniky Tren¢inské Univerzity A. Dubéeka, Trencin, Slovenska republika

Grigol Robakidze University of Thilisi, Georgia
Faculty of special technology Alexander Dubcek University of Trencin, Slovakia

Abstrakt: V piispévku jsou uvedeny vysledky experimentalniho vyzkumu a vyhodnoceni pribehu
opotiebeni hibetni plochy u testovanych geometrii feznych materidlti pii podélném soustruzeni
hlavnové oceli OCHN3MFA podle norem GOST. Jako fezné nastroje byly pouzity vyménitelné
bfitové desticky (VBD) ze slinutych karbida a z fezné keramiky. V procesu vSech provedenych
experimentl byla také pouzita AFM a LM mikroskopie.

Abstract: The presented article presents the results of experimental research of surface layers using
atomic force microscopy AFM during finishing process of machining of barrel steel OCHN3MFA
according to the GOST standards. Interchangeable cutting inserts made of cemented carbides
and cutting ceramics were used as cutting tools. AFM and LM microscopy were also used in the

process of all performed experiments.

Klicova slova: ocel OCHN3MFA, podélné¢ dokoncovaci soustruzeni, vymenitelné biitové desticky,
opotrebeni hibetu, mikroskopicka analyza, povrchové vrstvy

Key words: OCHN3IMFA steel, longitudinal finish turning, changeable cutting inserts, flank wear,

microscopic analysis, surface layers

Uvod

Prispévek predstavuje ¢éast podpory vyuky
predmétu s nazvem teorie a technologie obrabéni
kovl. Je zaméfen na dokoncovaci obrabéni
hlaviiové oceli OCHN3MFA pfi riznych feznych
podminkéch. Pii vyzkumu povrchovych vrstev
obrobené¢ho materidlu byla krom¢ LM svételné
mikroskopie taky pouzita 1 mikroskopie
atomovych sil AFM (Atomic Force Microscopy),
ktera patii ke specifickym metoddm pro
zkoumani mikrostruktury a nanostruktury
kovovych materiali.

1 Mikroskopie AFM a LM a jejich vyuziti ve
vyzkumu povrchovych vrstev

Mikroskopie atomovych sil AFM predstavuje
specifickou pouzitou metodu pro zkoumani
mikrostruktury a nanostruktury povrchovych
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vrstev po dokoncovacim obrabéni hlaviové oceli
OCHN3MFA. Zakladnim principem AFM
mikroskopie je skenovani naleptané¢ho povrchu
metalografického  vzorku  pomoci  Spicky
umisténé na raminku testovaciho hrotu se
specifickou geometrii. Pfi skenovani povrchové
mody, které dokdzi meftit nékteré parametry, jako
je naptiklad Youngiiv modul, odsazeni, tvrdost
nebo rozptyl [1, 2].

AFM mikroskop typu Oxford Instruments MFP-
3D Infinity AFM (viz obr. 1) umoziuje zkoumani
vlastnosti materidlu s pouzitim specifického
rezimu tzn. viskoelastického mapovéani v rezimu,
resp. moédu AM-FM (Amplitudovd modulace -
Frekvencni  modulace). Rezim AM-FM
umoziiyje zaregistrovat nékteré nanomechanické

vlastnosti zkoumanych materidlii v Siroké skale
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Youngovych moduli, a to pfimo od biomaterial
az po nezelezné a  zelezné kovy nebo
primyslovou keramiku. V procesu experimenti
byl pouzit rezim AM-FM, ktery sumarizuje
ziskan¢ vysledky métenim pii dvou konzolovych
rezonancich soucasné.

Obr. 1: Pohled na pracovni prostor AFM mikroskopu typu
Oxford Instruments MFP-3D Infinity

Prvni rezonance se pouzivd k zobrazovani
v rezimu odbocovani, které je také znamé jako
AM, zatimco druhy rezonancni reZim obvykle
pracuje v FM. V rezonancich frekvence konzole
a faze citlivé reaguji na zmény vlastnosti
testované¢ho materidlu. VéEtsi frekvence v zasadé
znamena vyS$i hodnotu tuhosti nebo modulu.
Odsazeni je dalSim parametrem popisujicim
mechanické vlastnosti zkoumaného povrchu.
Odsazeni piedstavuje deformaci povrchu, kdy
hrot v procesu experimentu osciluje.

Obr. 2: Pohled na opticky mikroskop Neophot 32 pouzity v
procesu mikrostrukturni analyzy zakladniho materidlu
zkoumané hlaviiové oceli OCHN3MFA jakoz i v procesu
analyzy obrobenych povrchl
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2 Vliv technologie obrabéni na povrchové
vrstvy materialu OCHN3MFA

Hlavnim cilem realizovaného vyzkumu na
excelentnim pracovisti v laboratofich CEDITEK
(Centrum pro testovani kvality a diagnostiky
materiall) na Fakult¢ specidlni techniky
TrenCinské wuniverzity Alexandra Dubceka
v Trenciné bylo zjistit vliv technologie obrabéni
na tvorbu povrchové vrstvy hlaviiové oceli
OCHN3MFA po dokoncovacim obrabéni.

Podminky experimentu:

Jako experimentalni material byla pouzita
hlaviiovd ocel s ndzvem OCHN3MFA, jejiz
chemicke slozeni hm % je: C 0,403; Mn 0,3; Si
0,32; Cr 1,19; Ni 3,275; Mo 0,523; V 0,1363;
P 0,01; S 0,01.

Vzorky s oznafenim pismeny A, B, C byly
ziskany po tvrdém dokoncovacim soustruzeni pii
fezné rychlosti vy = 100 mmin™, ve; = 220
m.min' a v = 380 m.min'. Konstantnimi
feznymi parametry byly posuv = 0,1 mm.ot” a
hloubka fezu a, = 0,5 mm.

Vzorky s oznaCenim pismeny D, E, F byly
ziskany po brouseni na kulato pfi rychlostech v,;
= 450 m.min™!, v, = 280 m.min”! a v,3 = 112
m.min"!. Hloubka fezu byla konstantnim feznym
parametrem a, = 0,2 mm pro vSechny brousené
vzorky.

Vsechny pouzité experimentdlni vzorky byly
metalograficky brouseny za pouziti tzv.
chladiciho média as pomoci brusného papiru
z karbidu kiemiku se zrnitosti od 80 do 200. Po
samotném brouseni byly zkuSebni vzorky déle
lestény a leptany s pouzitim 3% Nitalu jako
leptadla. Pomoci AFM a LM mikroskopie, jak jiz
bylo v tvodu zminéno, byla vyhodnocena
mikrostruktura jak zakladniho materidlu, tak
predevSim povrchovych vrstev po tvrdém
soustruzeni a brouseni na kulato, coz lze vidét na
nasledovnych obrazcich.

3 Vysledky z realizovanych experimenti
a jejich interpretace

V  nasledujicim  realizovaném  procesu
experimentl byly vSechny zkusebni vzorky, které
byly v procesu experimentll také pouzity pro
metalografické pozorovani prostfed-nictvim
AFM (Atomic Force Microscopy) 1 standardni

svételné mikroskopie LM, a pfipraveny pomoci
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standardniho postupu piipravy metalografickych
vzorkl. Jak ndm z pozorovanych mikrostruktur
experimentalnich zkusSebnich vzorkid vyplynulo,
tak lze na zdklad¢ ziskanych vysledku fici, ze
mikrostruktura hlavni oceli OCHN3MFA je
mirn¢ heterogenni, pomérn¢ hrubozrmna a také
tvofend vysoce temperovanym martenzitem a
bainitem s jemnymi globularnimi karbidy.
Stredni velikost ptivodniho austenitického zrna je
ptiblizné 50 pm. Na zakladé uvedenych zjisténi
proto hodnocena mikrostruktura odpovida stavu
po vysokoteplotnim popousténi silnosténnych
Cr-Ni-Mo-V oceli. Vyhodnocenou
mikrostrukturu povrchovych vrstev po tvrdém
dokoncovacim soustruZeni a brouseni na kulato,
tedy vytvorenou plastickou deformaci po dvou
ruznych dokoncovacich operacich technologie
obrabéni, je mozno vidét na obr. 3 a-f zkoumanou
prostiednictvim standardni svételné mikroskopie
LM, jakoz i na obr.da-f, kterd je vysledkem
pozorovani prostiednictvim AFM mikroskopie.
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Obr. 3a-f:  Mikrostruktura  povrchovych  vrstev
metalografickych vzorkt testované oceli OCHN3MFA po
dokoncovacim tvrdém soustruZeni a-c a brouseni na kulato
d-f realizovana prostfednictvim LO mikroskopie (zvétSeni
1000x) [3]
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Zkoumané podpovrchové vrstvy opracovanych
povrchi vykazovaly vliv plastické deformace
vSech zkoumanych mikrostruktur, kterd byla
pozorovatelnd az do hloubky pfiblizné¢ Sum a
byla mikroskopicky zaznamendna az do
zkoumané hloubky o velikosti  20um.
Mikrostrukturni analyza stejnych zkuSebnich
vzorki pres AFM mikroskopii je nasledujici.

a) o 20 40 60 80 pym
B0 uym - 80 ym
5801
60 60
4426
40 40 2930
475
20 20
000
0 0
0 20 40 60 80 um
4a — tvrdé soustruzeny zkusebni vzorek
b) o 20 a0 60 80 pm

80 um —+

60

40

4b — tvrdé soustruzeny zkusSebni vzorek
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Obr. 4a-f: Pohled na AFM zobrazeni testovanych
povrchovych vrstev u viech pouzitych zkuSebnich vzork
po tvrdém soustruzeni s oznacenim a-c a brouseni na kulato
s oznacenim d-f u povrchovych vrstev testovany hlaviiovy
oceli s oznacenim OCHN3MFA [3]

Zavér

V predlozeném ¢lanku kolektivu autorti byl
experimentalné zkouman a nésledné sledovany
ahodnoceny celkovy proces mikrostruktury
povrchovych vrstev zkuSebnich vzorek jejich
zkoumané Casti byly vyrobeny prostied-
nictvim vybranych ~ dokoncovacich  metod
technologie obrabéni.

Na zaklad¢ dosazenych vysledkli zavérem lze
konstatovat, Ze realizované experimenty byly
analyzovany a porovnany s vlivem vybrané¢ho
procesu  dokoncovacitho  obrabéni  oceli
OCHN3MFA na mikrostrukturni analyzu AFM a
standardni LM.

PouZzité zdroje

Z dosazenych vysledkti vyzkumu a zpozoro-
vanych mikrostruktur testovanych vzork, jak jiz
bylo zminéno, vyplyva, ze  celkova
mikrostruktura je mirné heterogenni, pomérné
hrubozrnnd a sestdva z vysoce temperovaného
martenzitu a bainitu spolu s jemnymi kulovitymi
sekundarnimi karbidy.

Vysledky metalografické analyzy AFM a LM
prifezu vzorkll ukazaly 1 rizné zmény ve
struktufe povrchové vrstvy vzorku jak pii tvrdém
dokonCovacim soustruzeni, tak pii technologii
brouseni na kulato.

Z hlediska tematick¢ého zaméieni Casopisu, ve
kterém kolektiv autori publikuje svijj ¢lanek, je
také mozné konstatovat a zformulovat zavéry a
doporuceni pouzit experimentalni vysledky
popsané v ¢lanku, jakoz i1 dalsi vysledky autort
publikované ve svych predchozich ¢lancich v
tomto casopise. Uvedené poznatky a zavéry
zformulované na zakladé¢ vyzkumt autort lze
pouzit jako praktick¢ piiklady ve vyuce
odbornych  predméti  na  bakalaiském,
inzenyrském a doktorském stupni vysoko-
Skolského studia zaméfenych na specidlni
strojirenské technologie a pfedevSim materialy
s vy$$im stupném pevnosti a tvrdosti aplikované
v obecném 1 specialnim strojirenstvi.

V predlozeném piispévku kolektivu autorti byly
vyuzity i nékteré dil¢i vysledky experimentalnich
méfeni absolventa doktorského studia na Fakulté
specidlni  techniky  TrenCinské univerzity
Alexandra Dubcéeka v Tren¢iné Ing. Romana
Kusendy, PhD.
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Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Rovnice se piSi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v editoru
rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a musi jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven i pro malou
a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich 1 a 2.

Pfi psani vzorc( dodrzujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, fadové mezery...). Pro
symbol nasobeni se zasadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv interpunkéni tecka
nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro operaci nasobeni), pro roz-
meéry, nasobky, apod. se pouziva nasobici kfizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px), Cislovani rovnic
je vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednoradkové vzorce a rovnice umisténé v textu se pisi jako text, editor
rovnic narusuje fadkovani.

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné umisténi,
stejné jako poutZiti sloZzenych (seskupenych) obrazkl je nepfipustné. Popisek obrazku je pod obrazkem! Obr. XX
Popisek

Tabulky museji byt vytvoreny vyhradné v MS-Word. Popisek tabulky je vlevo nad tabulkou: 7ab.XX Popisek,
doplnujici daje a vysvétlivky jsou vpravo pod tabulkou!

Grafy se vkladaji pfimo do textu jako obrazky (napf. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.
Grafy se popisuji se stejné jako obrazky: Obr.XX Popisek. Popisek je stejné jako u obrazku pod grafem!

Maximalni Sifka obrazk, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. PFi zvétSovani Ci
zmensSovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické drovné Vaseho pfispévku. Pro zachovani maxi-
malni kvality grafll a obrazkd je nezbytné je vytvorit ve skutecné velikosti a prevést do formatu PNG, pFipadné
BMP. Pouziti formatu JPG je nepripustné. Obrazky i grafy museji byt kontrastni a dokonale ostré, zejména
pokud obsahuii text. Zakladni tloustka Cary je 1 pixel, v tomto sméru predpokladejte znacné problémy pfi konverzi
z grafickych program, které standardné definuji ¢aru v milimetrech nebo milsech (Corel, Callisto, Visio...). Doporu-
Cujeme kreslit jednoduché obrazky a schémata v jednoduchych a nenarocnych grafickych programech (Paint-
brush, Malovani...). Obrazek uréeny pro zobrazeni na monitoru musi byt pomérné hruby. Vyjimkou jsou pouze
ilustracni PrintScreeny obrazovek, které nasledné konvertujeme na potiebnou velikost. Ve vyjimecnych pfipadech
je mozné obrézky, tabulky a grafy umistit pfes celou Sifku stranky tj. 17 cm (630 px). Maximalni velikost objektu
je 17 x 24 cm. Toto je nutné predem konzultovat s redakci ¢asopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na
monitoru pfi zakladnim zvétSeni 100 % a pro né&j musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v sabloné.
Prijmeni a iniciala(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani pocet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
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U datovanych citaci:

NOVAK, J. - MATEJU, S. (1992) Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.
Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJU, S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992, ISBN 80-56852-45-X.

Pocet citaci by mél byt imérny rozsahu ¢lanku a nemél by prekrocit 10 zdrojd. Neimérné rozsahlé citace (napf.
dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autor@m vraceny k Gpravé.

Automatické cislovani nadpist a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertextové
odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (museji byt vioZzeny jako normalni text) a obrazkd
stazenych z internetu, které museji byt do textu viozeny jako nezavisla bitova mapa nebo obrazek ve formatu PNG.
V nastaveni MS Word musi byt zakazana automaticka zména na hypertextovy odkaz.

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pripadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo od-
stavce. VSechny zavlecené styly, stejné jako automatické cislovani nadpisti a citaci, poznamky pod Carou, textova
pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do Casopisu bez nahrady odstranény. Pokud doj-
de ke ztraté nékterych informaci, budou prispévky vraceny z formalnich dfvodd.

Prispévek musi byt zaslan vyhradné ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku 100
%. PFi vychozim zpracovani clankd v MS-Word 2007, 2010, 2013, 2016 je nutné pred uloZenim zvolit odpovi- dajici
format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autor@im vraceny z formalnich ddvod.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazki v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP, foto-
grafie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace k obra-
zovym materialdm si mlzete vyzadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazkd je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pfipustnou Sif-
ku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku, jaky je poza-
davek Casopisu.

N S
CLi X, ¥
Obr.3 Obrazek ve formatu JPG Obr.4 Obrazek ve formatu PNG
nevyhovujici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potfeba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare.
Pismo v obrazcich prednostné Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vychozi
méfitko 100 %. P¥i zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013, 2016 je nutné pred uloZenim zvolit
odpovidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorfim vraceny z formalnich ddvodg.
Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy.

Grafy museji byt v daném souboru uloZzeny jako samostatné listy (Grafl, Graf2...), ne jako objekt na
listu, orientace listu na Sifku, vychozi méritko 100 %.

Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je nasledujici:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - Zadné; Plocha - Zadna; Osy - pIna, tenka, ¢erna; MFizky - plng,
tenkd, svétle Seda; Hlavni znacky - kfizek; Vedlejsi znacky - uvnitf. Graf nesmi mit nadpis.

Pro vSechny popisy, vCetné legendy: Pismo - Arial, 8, tu¢né, automaticka velikost - NE.

Standardni nastaveni Excelu je prakticky nepouzitelné, vSechny parametry je nutné predefinovat, nejlépe je si

vytvotit vlastni typy grafil!

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz’m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mZete stahnout Sablonu pro psani prispévkd, ukazku tabulek nebo preddefinovany for-
mat grafu. Véfime, ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a prinese jednodussi a Gcinnéjsi Upravy
textd.
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Ochrana osobnich udaji - GDPR

1 Archivované udaje

B Clenové védecké redakeni rady - jméno, tituly, stat

B Autori ¢lankd - jméno, tituly, instituce, email

B Recenzenti - jméno, tituly, stat

2 Ucel

VSechny Udaje jsou uvadény verejné v opravnéném zajmu autorll, recenzentd a Clenll védecké redakcni rady.
3 Misto archivovanych adajti

VSechny Udaje jsou verejné pristupné na:

B webovych strankach http:www.media4u.cz

B jednom zaloZznim médiu pristupném v redakci Casopisu
B Casopis je verfejné Sifitelny a neni redlna kontrola.

4 Souhlas s uvedenim
Vsichni ¢lenové védecké redakéni rady dali souhlas s uvadénim svého jména, titulu a statu.

Autofi davaiji souhlas s uvedenim jména, tituld, instituce a emailu u konkrétniho ¢lanku tim, Ze zaslou svdj
¢lanek k recenznimu fizeni.

Recenzenti davaji souhlas s uvedenim svého jména, tituld a statu tim, Ze zaslou recenzi clanku.

5 Moznost vyjmuti idajli z archivace

Kazdy z clenli védecké redakeni rady a kolegia recenzentli ma moznost pozadat o zruseni udajli o sobé. Bude mu
vyhovéno okamzité na webové strance Casopisu a u nasledujicich vydani. U starSich vydani to neni moz- né.
Dlivodem je archivace a indexace v databazich a princip rozsifovani Casopisu ve svéteé.

Kazdy autor ma moznost pozadat o zruseni Udajd o sobé. Bude mu vyhovéno pouze u dosud nezverejnénych
clankd. Dvodem je archivace a indexace v databazich a princip rozsifovani Casopisu a citaci ¢lankd ve svété.

Redakcni rada Media4u Magazine
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