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NA UVOD

Na zacatku nového akademického roku probéhne
nekolik mezindrodnich védeckych konferenci, kte-
ré potadaji Ceské vysoké skoly ve spolupraci se za-
hrani¢nimi. Casopis Media4u Magazine bude opét
jejich medialnim partnerem a jednim z cild ¢asopi-
su bude usnadnit prostfednictvim odbornych c¢lan-
ki na strankach Casopisu pokracovani diskuse, za-
hajené na téchto konferencich,.

Mezi zminované mezinarodni védecké konference

i il

o i

Konference Média a vzdélavani ma jiz devitiletou
tradici. Tentokrat ji budou spolupotadat Katedra
technickych predmétti Pedagogicke fakulty Univer-
zity Hradec Kralové a Katedra didaktiky ekonomic-
kych predmétii Fakulty financi a €etnictvi Vysoké
Skoly ekonomické v Praze. Ze zahrani¢nich vyso-
kych skol jedname s predstaviteli Katedry UNES-
CO “Filozofie lidské komunikace” Charkovské na-
rodni technické zeméd¢€lské univerzity Petra Vasy-
lenka a s predstaviteli Fakulty vzdélavani, sociolo-
gie a zdravotnich véd Univerzity v Zelené hote
(Wydziat Pedagogiki, Socjologii i Nauk o Zdrowiu
Uniwersytetu Zielonogorskiego).

Uzavérka prispévka bude 30. 11. 2015.

Ekonomickeé a jiné znalosti

v kontextu mezinarodni
transformace socialnich
éinnosti, fizeni a komunikace

Konference je zatim pfipravovana ve spolupraci
Katedry technickych predmétti Pedagogické fakul-
ty Univerzity Hradec Kralové a Katedry UNESCO
“Filozofie lidské komunikace” Charkovské narodni
technické zemédélské univerzity Petra Vasylenka,
které spolupracuji na mezinarodnim vyzkumném
projektu.

Blizsi tidaje o obou konferencich a pozvanky na né
budou postupné uvedeny na strankdch casopisu.
Ucast na obou konferencich bude bezplatna.

Ing. Jan Chromy, Ph.D.
Séfredaktor
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VYUKA INTERKULTURNI PSYCHOLOGIE PRO STUDENTY

NEPSYCHOLOGICKYCH OBORU

ZKkuSenosti a poznatk

Ji¥i Cen&k - Josef Smolik

Mendelova univerzita v Brné, Fakulta regionalniho rozvoje a mezinarodnich studii, Ustav socialniho rozvoje
Mendel University in Brno, Faculty of Regional Development and International Relations, Department of Social Development

Abstrakt: V textu jsou predstaveny zakladni okruhy témat interkulturni psychologie a vyuziti poznat-
ki této subdiscipliny v ptipadé nepedagogickych a nepsychologickych obort na Fakulté regio-
nalniho rozvoje a mezinarodnich studii Mendelovy univerzity.

Abstract: This text introduces of basic topics of cross-cultural psychology and the possibilities of
application in the case of non-pedagogical and non-psychological disciplines at Faculty of
regional development and international studies of Mendel University in Brno are introduced.

Klic¢ova slova: interkulturni psychologie, interkulturni vzdélavani, zkusenosti.

Key words: cross-cultural psychology, cross-cultural education, experiences.
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V disledku globalizace dochazi k ¢astéjSimu pro-
lindni riznych kultur a ¢eskd spole¢nost po roce
1989 zacala ziskavat multikulturni rdz (Morgen-
sternova, 2006). Na tyto tendence reagoval i ob-
sah vzdélavaci politiky, kdy byly do jednotlivych
predmétll implementovany poznatky interkultur-
ni psychologie ¢i interkulturniho vzdélavani.

S ohledem na n¢kolik poslednich let mizeme fi-
ci, ze teorie a praxe multikulturni vychovy se
v Ceském pedagogickém prostoru plné etablova-
ly (Gulova, 2008b; Hladik, 2011).

Jiz od pocatku 90. let 20. stoleti byla patrna
zvySena snaho o porozuméni fenoméntim multi-
kulturalismu, socialni inkluze, etnicity, interkul-
turniho vzdé€lavani atp. prostiednictvim interkul-
turni psychologie, ktera se v edukanim procesu
etablovala jako interkulturni vychova/interkul-
turni vzdélavani (srov. Mistrik a kol, 1999; Ca-
banova, 2007; Kot'atkova 2009).

Multikulturni vychovu lze tedy definovat jako
snahu vytvaret prostiednictvim vzdélavacich pro-
gramu zpisobilost lidi chapat a respektovat i jiné
kultury nez svou vlastni. Ma znacny vyznam
vzhledem k vytvareni postoji vici imigranttim,
prislusnikiim jinych narodd, ras, apod. (Lukéso-
va - Rozsypalova, 2007, s. 252). Multikulturni
vychova je mj. realizovana na zdklad¢ poznatk

Navrat na obsah

interkulturni psychologie, jejiz témata nabyvaji
stale vétSiho vyznamu (napft. etické otazky spo-
jené s kulturni diverzitou, problematika kultur-
niho Soku a asimilace, feSeni interkulturni kon-
fliktd a vyjednavani) (Morgensternova, 2006).

Piestoze interkulturni psychologie v Ceské repu-
blice nepatii k pevné ukotvenym subcisciplindm
psychologie, je vhodné konstatovat, Ze poznatky
interkulturni psychologie jsou v soucasnosti nad-
miru zadouci, coz se tyka jak pedagogickych
obort (blize Kot’atkova, 2009), tak 1 oborti nepe-
dagogickych, kde je vSak ptedpoklad, ze absol-
venti téchto obori budou pusobit v multikultur-
nim prostiedi (v zahrani€i, v nadnarodnich kor-
poracich atp.).

Pokusime se ¢tenaie seznamit s vyukou interkul-
turni psychologie na Fakulté regiondlniho roz-
voje a mezinarodnich studii Mendelovy univer-
zity (dale jen FRRMS). Diskutovany budou jak
divody zatrazeni tohoto kurzu do zakladniho ku-
rikula oborit Regionalni rozvoj 1 Mezinarodnich
teritorialni studia, tak 1 zkuSenosti a poznatky
vyplyvajici z nékolikaletych zkuSenosti v ramci
tohoto kurzu. Predstaveny budou i vysledky ana-
lyzy dotaznikového Setfeni u studenti FRRMS,
které se vztahuji k vyuce Interkulturni psycholo-
gie za obdobi poslednich tii let.
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Hlavnim cilem tohoto ptispévku je definice vyu-
kovych cili interkulturni psychologie pro stu-
denty nepsychologickych oborii a predstaveni
nékterych specifik spojenych s vyukou interkul-
turni psychologie.

1 INTERKULTURNIi PSYCHOLOGIE
A KOMUNIKACE

Interkulturni psychologie je disciplina, zkoumayji-
ci rizné kultury (staty, narody, komunity) s cilem
hledat univerzalni 1 kulturné specifické aspekty
psychiky. Jde o komparativni disciplinu - pro-
ménné se sbiraji nejméné ve dvou kulturach. Tim
se odliSuje od kulturni psychologie (culture psy-
chology), kterd je zaméfena na vztahy mezi pro-
ménnymi v jedné kultute (staté, narodu, komuni-
t¢) (Zelova, 2008, s. 375). Interkulturni psycho-
logie vyuziva transdisciplindrniho pohledu mnoha
dalSich obortl, jako jsou napiiklad sociologie, pe-
dagogika, socidlni antropologie, politologie, me-
zindrodni vztahy, bezpecnostni studia, socialni
prace, etnologie, mezinarodni pravo, manage-
ment, kriminologie, atp. (srov. Zel'ova, 2008; Pri-
cha 2010).

S interkulturni psychologii souvisi 1 interkulturni
komunikace (intecultural communication), coz je
oblast oznacujici procesy interakce a sdélovani
probihajici v nejriiznéjsich typech situaci, pfi
nichz jsou komunikujicimi partnery piislusnici
jazykove a/nebo kulturné odliSnych etnik, narodi,
rasovych ¢i naboZenskych spolecenstvi (Pricha,
2010, s. 16). Interkulturni psychologii lze tedy
charakterizovat jako zkoumani toho, jak faktory
kultury (etnické, narodni) ovliviiuji mysleni, ko-
munikaci a chovani lidi (Pricha, 2010, s. 24).

Pro studentky a studenty FRRMS je z hlediska
jejich budouciho uplatnéni podstatné téma tzv.
mezikulturnich interakci, kdy se rozliSuji dva ty-
py mezikulturnich kontaktii. Jedna se o prechod
z kultury do kultury, kdy navstévnikiim v nové
kultufe hrozi tzv. kulturni Sok, nebo kontakty
obyvateli odlisného etnického ptivodu v jedné
zemi, kdy dochdazi k akulturaci, tedy ke zménam
v pavodnich kulturnich schématech (Zel'ova,
2008, s. 384).

Navrat na obsah

2  DUVODY VYUKY
INTERKULTURNi PSYCHOLOGIE
NA FRRMS: TEORIE A PRAXE

Interkulturni faktory dnes zasahuji do riznych ty-
pt edukacénich procesti jak pii formalnim vzdéla-
vani (ve Skolskych institucich), tak pii neformal-
nim vzdélavani (v rdmci celozivotniho vzdélava-
ni dospélych, ¢i v rdmci kurzi atp.). V mnoha ze-
mich - véetné Ceské republiky - vznikla potieba
zavadét multikulturni vychovu, ktera je urcena
jak k zaclenéni do edukace ve Skolach, tak do
ptipravy budoucich ucitelt (srov. Pricha, 2010,
s. 21). Psychologické spektrum kulturnich fakto-
i se zaméfuje na variabilitu projevujici se v in-
terpersonalnim chovani a komunikaci, ve vy-
chovnych stylech rodin, v hodnotovych orienta-
cich, v predsudcich, v projevech agrese, aj. (Prt-
cha, 2010, s. 52). Zakladnim diivodem pro zave-
deni kurzu tykajici se interkulturni psychologie
byl fakt, Ze absolventi oborii na FRRMS se v pra-
xi budou setkavat s jinymi kulturami, coz n¢kteti
ocenili jiz béhem zahrani¢nich stazi v zemich
jako je Thajsko, Ghana, Nikaragua, Peru, apod.
Jak podotyk4 Pricha (2010), multikulturni vy-
chova a interkulturnich psychologie je ptiprava
pracovnikil v oblasti managementu, diplomacie a
zahrani¢niho obchodu. Tato skutecnost je reflek-
tovana jak u oboru mezinarodni rozvojova studia,
tak u oboru regiondlni rozvoj.

Interkulturni psychologie zkouma velice konkrét-
ni a zdvazné problémy, jako jsou napf. postoje
obyvatel riznych zemi vii¢i imigrantim, psycho-
logické aspekty etnickych a nabozenskych kon-
flikth, stresové stavy pocitované u etnicky odlis-
nych imigrantii, efektivnost prace ve skupinach
s rozdilnych kulturnim slozenim, feSeni mezi-
osobnich konflikt podminovanych kulturni od-
lisnosti, kulturné odlisné styly rodinné vychovy,
rozdilnosti v postojich k vzdélani u déti riznych
kulturnich skupin, kulturné podminéné rozdily
ve vyucovacich stylech ucitelii, kulturné deter-
minované vztahy mezi studenty a vyucujicimi ve
vysokoskolském vzdélavani, kulturné odlisné in-
terpretace sexudlniho obtéZovani, rozdilnosti
v moralnich hodnotach u piislusnikii odlisnych
etnik, kulturné determinované rozdily v lidskych
a kognitivnich schopnostech, ad. (Priicha, 2001,
s. 63-54).

V oblasti obchodu, podnikani a managementu je
snad potieba poznani predmétné oblasti jeste
zietelngj$i. Pro ceské obchodniky a manazery
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nemusi byt v soucasnosti tak dilezit¢ dokéazat
porozumét lidem z onéch zna¢né¢ odlisnych kul-
tur, s jakymi se Evropan setkava napiiklad na
Déalném Vychodég ¢i v Africe. Jednim z dopro-
vodnych aspektt této dil¢i zmény je bezesporu
skutecnost, Ze v eské ekonomice zacaly mit vy-
razny vliv zahrani¢ni (tj. zapadni) firmy a zapad-
ni management (Kolman, 2011, s. 150).

Na tomto misté by Ctenafi mélo byt jasné, jaké
divody nds vedly k zafazeni interkulturni psy-
chologie do kurikula FRRMS. Podstatnou otaz-
kou, ktera je tieba zodpovédeét, je otazka samot-
ného cile vzdélavaciho procesu. Tedy otazku to-
ho, jakymi znalostmi a dovednostmi by absol-
vent kurzu Interkulturni psychologie mél dispo-
novat. Zakladnim cilem je pochopit a aplikovat
v praxi poznatky interkulturni psychologie, po-
chopit souvislosti globaln¢ propojeného svéta se
specifickymi etnickymi, narodnimi a kulturnimi
charakteristikami. K zdkladnim kompetencim by
mély patfit interpersonalni dovednosti, flexibilita
a adaptabilita v kulturné odliSném prostiedi, po-
chopeni kultur a zvyki v jinych zemich, schop-
nost aplikace znalosti v praxi, schopnost prace
v mezinarodnim kontextu, prace v mnohonarod-
nostnim tymu, atp. Otazkou vSak zlstava, jak
téchto pomérné ambicidznich cilti dosdhnout na
omezeném prostoru jednoho semestru. Béhem
procesu designu kurzu interkulturni psychologie
jsme zvazovali nékolik zasadnich otazek. Jaky je
idealni pomér a napln teoretickych prednasek a
praktickych seminarti? Jaké vyukové metody bu-
dou nejvhodnéjsi z hlediska osvojeni si sledova-
nych kompetenci studenty? Jaké je minimalnim
pensum védomosti, které by si student mél pa-
matovat?

3 EDUKACE INTERKULRUNI
PSYCHOLOGIE: POZNATKY
A ZKUSENOSTI

Zajimavy pohled na otazku, jaké védomosti by si
méli studenti z kurz odnést, nabizi ve své eseji
jeden z prikopnikil interkulturni psychologie,
Matsumoto (2002), ktery se zamysli nad tim, do
jaké miry lze vzdélani zredukovat na obsah syla-
bu a zkouskovych testll. Vychazi pfi tom ze zku-
Senosti (se kterou se miizeme plné ztotoznit), ze
jeho studenti rok ¢i dva po napsani zkouskového
testu a ukonceni kurzu zapomenou témet vsech-
na fakta, kterd byla potfebnd namemorovat pro
uspésné splnéni predmétu. Na druhou stranu si
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pamatuji naptiklad zpasob, ktery se vyucujici vy-
poréadal s obtiznym studentem, zpiisob, kterym se
postavil ke kontroverznimu tématu, ¢i zajimavy
ptibeh, ktery byl uveden k ilustraci urcité teorie,
atp. Na zéklad¢ svych zkusenosti s vyukou defi-
nuje edukaci pomérné vtipné jako: ,, To, co si stu-
denti pamatuji poté, co zapomnéli viechna fakta,
ktera jsme je donutili se naucit” (Matsumoto,
2009, s. 9). Vseobecny cil vzdélavani studentt
humanitnich oborti pak definuje jako proces ,, fa-
cilitace uceni se lidske kulture, moralce a hod-
notam “ (Matsumoto, 2002, s. 9).

Tento pristup jsme vzali za svijj a snazime se od

akademického roku 2012/2013, kdy jsme piehod-

notili népln kurzu, pii vyuce interkulturni psycho-

logie klast hlavni diraz na moznost spolupodilet

se na utvareni:

= postoji a hodnot studentil k tématiim probi-
ranym v ramci pfedmétu,

= psychologickych schopnosti potfebnych pro
uspésny zivot a prizptisobeni se stale se méni-
cimu svétu (schopnosti a dovednosti jako fle-
xibilita, otevienosti, emocni odolnost), které
by mély vést k pochopeni, k respektu a k to-
leranci kulturnich odliSnosti.

Na tomto misté bych radi nabidli n¢kolik zasad,

kterymi se pii vyuce snazime fidit:

= Ve vyuce nepsychologickych oborii se snazi-
me minimalizovat mnozstvi teoretickych po-
znatk, probirdme pouze zakladni teorie, které
jsou nutné pro pochopeni dané problematiky.

= Veskeré¢ teorie ilustrujeme na piikladech z re-
alného svéta, na situacich, se kterymi se stu-
denti denn¢ setkavaji.

= Klademe diraz na diskusi jako prostfedek
k utvéafeni a zméné postoji.

= VétSina témat presah do oblasti ,,vSelidskych*
hodnot. V rdmci tematické oblasti Interkultur-
ni rozdily v inteligenci a kognitivnich proce-
sech naptiklad probirdme otazku kulturni ne-
zavislosti inteligen¢nich test a jejich poten-
cidlu diskriminovat urcité skupiny obyvatel.

= Zapojujeme do vyuky moderni technologie:
Aktuélni ¢lanky v on-line médiich jsou dopo-
rucovany jako doplitkové studijni materidly.
V hodin¢ jsou vyuzivana i1 videa ilustrujici
danou problematiku.

= Nahrazujeme tradicni seminarni prace jinymi
ukoly s cilem zvysit motivaci studenttl k sa-
mostatné praci. Studenti tak misto klasickych
semindrnich praci tvoti naptiklad ¢lanky s psy-
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chologickou tématikou na serveru wikipedia.

org, €1 nataceji vyukova videa a umist’uji je na

server youtube.com.
V seminafich realizujeme skupinové aktivity, kte-
ré umozni studentlim piimou zkusenosti s proce-
sem interakce s ptislusniky cizi kultury (jedna se
napt. o nacvik ¢i zvySeni interkulturnich kompe-
tenci). Ziskavani interkulturni kompetence je slo-
zity proces, ktery zahrnuje jednak predispozice
(osobnostni a situacni faktory), déle interkulturni
konfrontaci a formovani interkulturni zkusenosti,
interkulturni uceni a interkulturni porozumeéni
(Morgensternova, 2006, s. 25-26). V psycholo-
gickém poradenstvi zaznamenaly multikulturni
kompetence znacny rozvoj jak v klinické praxi,
tak v teorii a vyzkumu. O interkulturnich kom-
petencich se poprvé zacina hovofit na pocatku
80. let 20. stoleti v USA v souvislosti s poraden-
skou psychologii (Hladik, 2011, s. 54). Zhruba
od poloviny 90. let 20. stoleti zacali psycholo-
gové pracovat na transformaci teoretickych po-
znatkli v doporuceni pro efektivni praxi. S timto
byly vznaseny stale vétsi pozadavky na multi-
kulturné kompetentni poradenské psychology
(Hladik, 2011, s. 34).

Z obsahového hlediska se drzime standardniho

kurikula, jsou probrana zakladni témata této

psychologické subdiscipliny. Jedna se o zdkladni

témata, tak o témata specifickd a aplikovana:

= vymezeni a zakladni pojmy interkulturni psy-
chologie;

= jazyk a komunikace v interkulturnim styku;

= interkulturni rozdily v zakladnich psychickych
procesech;

= postoje a predsudky tykajici se etnik, narodi,
ras;

* mezindrodni marketing, reklama a spotiebi-
telské chovani;

= stfetdvani ndrodnich a podnikovych kultur,
interkulturni rozdily v negociatnim chovani
etnik a narodu;

= metodologicka specifika interkulturniho vyzku-
mu, etika vyzkumu.

EVALUACE INTERKULTURNI
PSYCHOLOGIE STUDENTY
FRRMS

V ramci internitho hodnoceni vyuky zaméstnanct
Mendelovy univerzity v Brné probihd periodicky
hodnoceni jednotlivych predmétii studenty, pfi-
¢emz v souCasné dobé mame k dispozici data za

S
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posledni tfi roky, po které predmét s ndzvem In-
terkulturni psychologie vyu€ujeme. Studenti eva-
luace nemaji povinnost vypliovat, ale v piipad¢,
7e je za dany semestr vyplni, jsou nasledujici se-
mestr zvyhodnéni pii registraci volitelnych pied-
métl. Evaluacni dotaznik sestava z celkem 21
otazek mapujicich spokojenost studentli s jedno-
tlivymi vyucujicimi, s pribéhem prednasek a se-
minaid, s pribéhem a srozumitelnosti zkousky,
apod. Jako potencidlné zajimavé jsme vybrali dvé
Skaly vztahujici se k hodnoceni predmétu jako
celku.
= Jste presvédcen(a) o piinosu piedmétu pro bu-
douci uplatnéni? (Skala: urcité ano/spise ano/
spiSe ne/urcité ne)
= Novych informaci jsem se dozvédél(a). (Skala:
velmi mnoho/hodné/malo/zadné nové infor-
mace)

V akademickém roce 2011/2012 bylo do kurzu
Interkulturni psychologie zapséno 119 studentt,
pricemz bylo odevzdano 91 vyplnénych dotazni-
kil (ndvratnost 76 %). V akademickém roce 2012/
2013 bylo zapsano rovnéz 119 studentti, pricemz
bylo odevzdano 88 dotaznik( (ndvratnost 74 %).
V poslednim sledovaném roce (2013/2014) bylo
zapsano 142 studenttl, pficemz bylo odevzdano
87 dotaznikll (ndvratnost 61 %). Z téchto cisel je
patrné, Ze navratnost dotaznika byla poméme vy-
soka (pohybovala se v rozmezi 61-67 %). Vhod-
né je také poznamenat, ze v obdobi 2012/2013
probéhla inovace kurzu (zakomponovani nové
literatury, intenzivnéj$i konzultace, vyuZzivani e-
nait, ad.), coz mohlo mit vliv na hodnoceni res-
pondentti.

Textové odpovédi byly z divodu snadnéjsi kvan-
tifikace pevedeny na numerické hodnoty 1 az 4,
kde 1 znamena nejvyssi miru spokojenosti s kur-
zem Interkulturni psychologie (urcité ano u prvni
otazky a velmi mnoho u otazky druhé, 4 pak nej-
niz81 miru spokojenosti (urcité ne resp. zadné no-
vé informace). Cim nizsi priméma znamka, tim
vyssi spokojenost s ptinosem kurzu pro uplatnéni
v praxi a s mnozstvim novych informaci.

Vysledky evaluace byly nésledujici. V ptipadé
pfinosu pro budouci uplatnéni u respondentd,
studentek/studentt kurzu v obdobi 2011/2012, se
jednalo o hodnotu 1,98, ktera se v roce nasleduji-
cim (2012/2013) snizila na 1,74, aby v poslednim
sledovaném obdobi (2013/2014) nepatrmé zvysila
na 1,77. Stejny trend se odehral i v piipad€ druhé
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otazky, tykajici se novych informaci z kurzu In-
terkulturni psychologie. U respondentti v obdobi
2011/2012 se jednalo o hodnotu 1,99, ktera se
v roce nasledujicim (2012/2013) zlepsila na 1,7,
pricemz v posledni roce doslo k jejimu zvyseni na
1,77. Z téchto ciselnych vyjadreni 1ze vysledovat,
ze zména naplné kurzu v roce 2012/2013 vyvola-
la dil¢i zlepSeni hodnoceni kurzu u obou sledova-
nych otazek, a to pfiblizn¢ o ¢tvrtinu bodu. Nejed-
na se piitom o zlepSeni nikterak markantni, nic-
méné je vhodné konstatovat, ze je tfeba i nadale
pokraCovat na zlepSeni jednotlivych parcidlnich
oblasti, které mohou vést ke zlepSeni kvality kur-
zu interkulturni psychologie tak, aby odpovidal
potfebam studentii FRRMS. Vhodné bude také
sledovat tyto ukazatele na delSim ¢asovém obdo-
bi.

ZAVER
V piispévku jsme se pokusili vysvétlit dilezitost

interkulturniho vzdélavani studenti humanitnich

Pouzité zdroje

obort v souvislosti s globalizaénimi procesy, de-
finovat zdkladni pojmy interkulturni psycholo-
gie, vénovali jsme se problematice stanoveni cilt
vyuky interkulturni psychologie pro studenty ne-
psychologickych a nepedagogickych obort, a na-
vrhli nékteré z moznych zdsad vyuky a aktivity,
od kterych si slibujeme posun procesu edukace
od memorovani smérem k vét§imu zapojeni stu-
dentli, vyuce zalozené na hodnotach a zvySeni
aplikovatelnosti ziskanych poznatkli. Na zakladé
studentské evaluace kurzu Interkulturni psycho-
logie v obdobi 2011/12-2013/2014 jsme se po-
kusili zachytit trendy uplatnitelnosti a informo-
vanosti.

Interkulturni psychologii 1ze povazovat za vhod-
nou soucast vysokoskolské ptipravy pro obory
regiondlni rozvoj i mezinarodni studia, vzhledem
k tomu, Z¢ se v CR i nadale budeme setkavat
s etnickymi, jazykovymi ¢i kulturnimi mensina-
mi, imigranty ze zemi evropskych 1 mimoevrop-
skych, ptipadné s novymi nabozenskymi sméry.
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VZTAH STUDENTU K PRIRODNIM VEDAM - CHEMIE

Michaela Klepancova - Dana Smetanova

Vysoka §kola technicka a ekonomicka v Ceskych Budgjovicich, Katedra piirodnich véd
The Institute of Technology and Business in Ceské Budéjovice, Department of Natural Sciences

Abstrakt: P¥ispévek popisuje vysledky vyzkumu mezi studenty na VSTE v Ceskych Budgjovicich, ve
kterém byl pomoci dotazniku zjistovan jejich vztah k chemii. Zaméfili jsme se zejména na to,
zda studenti maji pozitivni vztah k chemii a vyuzivaji ve svém zivoté¢ poznatky z tohoto oboru.

Abstract: The paper describes the results of research among students at Institute of Technology and
Bussiness in Czech Budejovice, whose relationship to chemistry was investigated by a ques-
tionnaire. We focused on whether students use gained chemistry knowledge in their every-

day life.

Klic¢ova slova: chemie, dotaznikovy priizkum.

Key words: chemistry, questionnaire research.

uvoD
Prezentovany vyzkum navazuje na vyzkumy pro-

vadéné v oblasti vztahu studentd k ptirodovéd-
nym predmétim matematice a fyzice [4] a [5].

V dnesni dob€ v médiich kolem sebe velmi ¢asto
vidime piiklon k negativnimu vnimani piirod-
nich véd, ktery nejvice postihuje ty pfirodni vé-
dy, které jsou nejabstraktnéjsi (matematika, fyzi-
ka), a také ty z ptirodnich véd, které jsou zmi-
novany v souvislosti s nevhodnym vyuzitim vé-
deckych vysledkt a nékterych pramyslovych ha-
varii. Jsou obCas vnimany i jako hrozba (fyzika,
chemie). Jedné se o velmi zkresleny pohled na

tyto védy.

V soucasné dob¢ jsme ve svém Zivoté piimo za-
visli na vyuziti poznatkd z riznych pftirodnich
veéd. V tomto Clanku se zaméfujeme na chemii,
ktera nas provazi kazdodenné. Téméf v kazdém
okamziku dne vyuzivame néco, co vzniklo diky
poznatkiim z chemie, od zubni pasty, ptes oble-
¢eni, vyrobki z plastl az tieba po 1€ky. Proto nas
zajimalo, jakym zpiisobem chemii ve svém Zivo-
té vnimaji mladi lidé.

1 CiL VYZKUMU

Cilem vyzkumu bylo zjistit:

= jaky maji studenti vztah k chemii,

= které typy experimentli ze zakladni a stiedni
Skoly jim utkvély v paméti,

Navrat na obsah

= jestli si uvédomuji, ze disledky chemickych
poznatkl vyuzivaji v bézném Zivote.

Nas predpoklad byl, Ze studenti budou mit k che-

mii spiSe neutralni, mozna mirn¢ pozitivni vztah.

Dale jsme predpokladaly, Ze se bud’ na zakladni

¢i na stfedni Skole setkali s chemickym experi-

mentem.

vvvvvv

v oblasti matematiky a fyziky jsme ocekavaly, Ze
mnozi studenti si nebudou uvédomovat piimé
vyuziti poznatkli z chemie v bézném Zzivoté. Co
jsme zjistili, je uvedeno v kapitole 3 a shrnuto
v kapitole 4.

2  POPIS VYZKUMNEHO VZORKU
A VYZKUMNE METODY

Respondenti dotaznikového priizkumu byli stu-
denti bakalaifského studia oborti: Strojirenstvi,
Technologie dopravy a piepravy, Konstrukce sta-
veb, Ekonomika podniku na Vysoké Skole tech-
nické a ekonomické v Ceskych Budgjovicich.

Prizkum probéhl ve dnech 18.-27. 11. 2014 a zu-
Castnilo se ho 120 ndhodn¢ vybranych respon-
dentt, z toho 96 muzii a 24 zen. Vzhledem k niz-
kému poctu zen ve vyzkumném vzorku, nevy-
hodnocujeme jejich odpovedi zvlast’. Pro zajisténi
vypovidajici hodnoty byl prizkum provadén ano-
nymng. V souladu se zdsadami pedagogického
vyzkumu ([1], [2], a [3]) byla zvolena vyzkumna
metoda pomoci anonymniho dotazniku vlastni
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konstrukce s deviti otazkami. Uplng znéni dotaz-
niku je k dispozici u autorek.

Osm otazek bylo zaméfeno na to, jakym zpuso-
bem studenti vnimaji chemii pfi svém studiu a
hlavné v bézném zivote. Posledni otazka se tykala
toho, zda dotaznik vypliioval muz ¢i zena. Odpo-
veédi studentll jsou vyhodnoceny v nasledujicim
textu.

3 VYHODNOCENI DOTAZNIKU

Nasledné jsou v prehledné grafické upravé uve-
deny odpovédi studentti na polozené otazky.

Byla chemie mezi vasimi oblibenymi predmé-
ty na ZS a SS?

5]
29
14
[
2
' ' : .: H—H
ano ne nevim ZS§ ano, S8%ano,
58 ne Z8 ne

Graf 1 Oblibenost chemie - ZS, S$

Vice nez polovina respondentii neméla chemii
ve svych oblibenych pfedmétech (graf 1).

Setkal(a) jste se pFi vyuce chemie (na ZS, SS
nebo kdekoliv jinde) s néjakym chemickym
experimentem?

i

45

nesetkal{a)
sethal(a) a
zaujalo me to
sethal{a) a
nezaujalo me

Graf 2 Setkani s chemickym experimentem

V piipadé, ze se studenti setkali s néjakym expe-
rimentem, méli vypsat, o jaky experiment se jed-
nalo. Pokud viibec néjaky experiment zminili,
vétsinou se jednalo o mlhavy, nepfesny popis.

Navrat na obsah

VeétSina zminénych experimentil vSak méla spo-
le¢né znaky. Jednalo se o experimenty s vyraznou
vizualni a zvukovou strankou (barevnost, hotent,
vybuchy...). Mezi ty, které si studenti pamato-
vali nejvice, byly plamenové zkousky alkalickych
kovii ¢i reakce téchto kovil s vodou. Alkalické
kovy zbarvuji plamen riznymi odstiny (napf-. lit-
hium karminové, sodik dozluta, draslik dofialo-
va). Tato vlastnost alkalickych kovi plati i pro
jejich slou€eniny, proto ma (kromé skutecné
atraktivni vizudlni stranky) dilezity analyticky
vyznam. Pfi exotermické reakcei alkalickych ko-
vi s vodou vznika vodik a pfislusny hydroxid,
pfi¢emz reakce je tim bouflivejsi, ¢im vyssi je
protonové Cislo kovu. Uz napiiklad reakce dras-
liku s vodou produkuje takové mnozstvi tepla, ze
zapali vodik, vznikajici reakci, a po hladin€ vody
vidime "poskakovat" hotici kousek kovu.

V odpovédich studentli na otazku, s kterymi ex-
perimenty se setkali, se pomérné Casto objevova-
ly i efektni experimenty zndmé pod nazvy Sopka
¢i Faraontv had. Nazvem Sopka ucitelé chemie,
ve snaze zaujmout své studenty, Casto nazyvaji
experimenty, zaloZzené na prudkych exotermic-
kych reakcich. Muze tak jit naptiklad o horciko-
vou €1 sirovou sopku nebo sopku z jedlé sody.
V ptipadé posledné uvedeného experimentu, tedy
na vyrobu sopky z jedlé sody nam postaci chemic-
ké latky, bézn€¢ pouzivané v domécnosti. Jsou
mezi nimi napiiklad jedla soda (NaHCO3), ocet,
saponat a na vylepSeni vizualniho efektu potra-
vinaiské barvivo. Na experiment nazyvany Fara-
onilv had nam také postaci pouze latky, dostupné
v kazdé domacnosti. Patii mezi n¢ cukr, lih, jed-
la soda a popel, ktery miize byt nahrazen prasko-
vym ¢isticim prostiedkem. Cukr smichany s jed-
lou sodou v poméru 9:1, umistény do jamky
v popelu a zvlh¢eny lihem se zapali, pricemz pii
hoteni cukru na popelu vznikd uhlik (nespéleny
karamelizovany cukr), ktery se nafukuje oxidem
uhli¢itym (vznikajicim tepelnym rozkladem
sody). Karamel na vzduchu ihned tuhne a vznika
zvetSujici se utvar, pfipominajici télo hada.

Z odpovédi studentl je tak ziejmé, ze v paméti
jim utkvély experimenty, pro které je kromé
efektni vizualni stranky charakteristické to, ze
jde o experimenty s minimalnimi naroky na po-
uzité chemikalie a nevyzadujici slozitou apara-
turu. Pravé z tohoto divodu jsou zfejmé tyto
chemické pokusy oblibené nejen u zakt, ale i
samotnych uciteli.
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Je chemie mezi vasimi oblibenymi predméty
na VS?

62
39
10 q
I Ii } Ii |
ano ne nevim nNemam na
VS chemii

Graf 3 Oblibenost chemie - VS

VétSina z dotazovanych studentli nema chemii
na vysoké Skole. Vyjimkou jsou studenti Stroji-
renstvi, ktefi maji ve svém studiu zafazenou od-
bornou chemii. Jak je zfejmé z grafu 3, chemii
hodnoti pozitivn€ mensi ¢ast z nich.

Zakrouzkujte vsechna tvrzeni o chemii, se

kterymi souhlasite:

a) Problematika mé zajim3, rad si zopakuji nebo se
dozvim néco nového.

b) Nezajima mé.

c) Nevim, k ¢emu je dobra.

d) Ovliviiuje kazdodenni Zivot.

e) Neni pro ¢lovéka diilezita.

f) Je pro kazdého clovéka diilezita.

g) Jeji poznatky vyuzivam bézné ve svém zZivoté.

62
55
40

a7

25
13
|_| 11
: T T T
a b C d e f a

Graf 4 Tvrzeni o chemii

Vyuzil(a) jste nékdy ve svém zivoté disledky
poznatki z chemie?

46

44
28
I.l I
ne

ano nevim

Graf 5 Vyuziti poznatki z chemie

V dalsi ¢asti dotazniku méli studenti vypsat ales-
pon jeden, chemicky poznatek, ktery vyuzZili. Jen
mald ¢ast studentii se domniva, Ze néjaké chemic-
ké poznatky vyuZziva a jesté mensi ¢ast je schop-
na n&jaké vyuziti vypsat. Objevovaly se zde tii
veétsi oblasti, ve kterych studenti vyuZzivaji che-

Navrat na obsah

mickych poznatkd. Studenti vyuzivaji chemic-
kych poznatki ve skole, v praci a ve svém oboru
(napt. galvanické pokovovani). Nejvétsi oblast,
o které se zmifluji, jsou jejich konicky - lusténi
ktizovek, vareni, vyroba a ucinky alkoholu, zjis-
tovani pH vody v akvériu, pouZivani doplnkua
stravy pfi sportu. ..

Je pro zivot dilezita dobra znalost pfirodo-
védnych predméti jako, napf. chemie, fyziky
a matematiky?

a7

17

7
|| il

ano ne nevim

Graf 6 DuleZitost prirodovédnych pfedmetu
pro Zivot

Ptestoze studenti nemaji k chemii pfili$ pozitivni
vztah, valna vétSina z nich si uvédomuje dilezi-
tost dobré znalosti ptirodovédnych obori (tedy
1 chemie) pro Zivot (graf 6).

ZAVER

V dotaznikovém priizkumu jsme oproti naSemu
predpokladu zjistily, Ze studenti nemaji pfili§ po-
zitivni vztah k chemii. Pfes tento fakt si uvédo-
muji jeji dalezitost v bézném zivote. Vétsina stu-
dentll se domniva, ze je v zivoté dllezitd dobra
znalost ptirodovédnych predméti véetné chemie.
Cast z nich si zdroven uvédomuje pouzivani che-
mickych poznatkli v béZzném Zivote.

Z dotaznikového Setienti je ziejmé, Ze vétSina stu-
denti se ve svém zivot¢ bud’ nesetkala s né¢jakym
chemickym experimentem, nebo si jej nepamatu-
ji. V paméti jim vétSinou zUstavaji experimenty,
které jsou vizualn€ a zvukove vyrazné. Pouze ¢ast
ze zkoumaného vzorku si uvédomuje, ze v béz-
ném zivoté¢ pouzivaji chemické poznatky (napf.
v praci, Skole, svém oboru a pii svych koniccich).
Zhruba stejna ¢ast nevi, zda viibec v Zivoté che-
mické poznatky pouziva. Nejméng lidi se domni-
va, Ze chemické poznatky ve svém zivoté nepou-
Ziva.

Podle naseho pozorovani je jedna o dlouhodoby a
vyrazny jev, ze si lidé nepropojuji teorii s praxi a
neuvédomuyji si, ze za obycejnymi vécmi stoji vy-
uziti teoretickych znalosti z riznych védeckych
odvétvi.
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VYUZITI METOD AKTIVNIHO VYUCOVANI

Z HLEDISKA STUDENTU PEDAGOGICKE FAKULTY

Radka Skorunkova - Klara Svobodova

Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Faculty of Education, University of Hradec Krdlové

Abstrakt: Clanek se zabyva rozvojem dovednosti budoucich uéitelii uplatiiovat metody aktivniho
vyucovani. Dotaznikové Setfeni zjist'uje subjektivni vnimani ptedpokladd k uplatnéni metod
aktivniho vyucovani u studenti Pedagogické fakulty Univerzity Hradec Kralové.

Abstract: The paper deals with the development of skills of future educators to apply the methods of
active teaching. The research finds out subjective perception of assumption of apply the methods
of active teaching among students of Faculty of Education, University of Hradec Krdlove.

Kli¢ova slova: metody aktivniho vyucovani, tvorivost, studenti pedagogické fakulty.

Key words: methods of active teaching, creativity, students of Faculty of Education.

1 TEORETICKA VYCHODISKA

1.1  Vyznam aktivizujicich metod ve
vzdélavani

V CR jsou od roku 2007 zavadény Ramcové

vzdélavaci programy (RVP) pro zakladni a stred-

ni Skoly. V RVP jsou formulovany obecné cile

vzdélavani, jez obsahuji klicové kompetence za-

ki

1. kompetence k ucent,

2. kompetence k feSeni problémdi,

3. kompetence komunikativni,

4. kompetence socialni a personalni,

5. kompetence obcanskeé.

Kompetence by mély zajistit absolventiim skol
uspésné uplatnéni v zivoté. Za efektivni cestu k
rozvoji klicovych kompetenci zdka jsou povazo-
vany metody aktivniho vyucovani (Sitna, 2009).
Zatimco tradi¢ni metody vedou zejména k osvo-
jeni znalosti, aktivizujici metody podporuji u zakt
rozvoj samostatnosti, kooperace, odpovédnosti,
tvotivosti, kritického mysleni a schopnosti prak-
tické aplikace védomosti (Omelicheva - Avdeye-
va, 2008; Michel - Cater - Varela, 2009). Metody
aktivniho uceni (napf. projektové metody, koope-
rativni uceni) napomahaji utvareni vrstevnickych
vztahtl a za€lenéni izolovanych jedinct do kolek-
tivu $kolni tfidy (Stépankova - Emanovsky, 2013).

Navrat na obsah

1.2 Vymezeni aktivizujicich metod
a jejich vztahu k tvorivosti

Aktivizujici metody vyuky (aktivizaéni metody,
metody aktivniho vyucovani) Ize definovat jako
postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-
vzdélavacich cili dosahovalo hlavné na zakladé
vlastni ucebni prace zaku, pficemz diraz se klade
na mysleni a feSeni problému (Manak, 2003). Me-
zi aktivizujici metody jsou fazeny napft. diskuzni
metody, feSeni problémt, metody situacni, insce-
nacni, didaktické hry (Kotrba - Lacina, 2007).

Aktivizujici metody vyuky maji podnécovat akti-
vitu zakd, jez by vedla k osvojovani novych po-
znatkll vlastni €innosti Zakl. V této souvislosti se
uziva pojem aktivizace zakd, tj. zamérné plsobe-
ni s cilem vyvolat aktivitu vhodnymi prostiedky.
Za nejvyssi a nejuznavanéjsi stupen aktivity zaka
je povazovan projev jeho tvofivosti (Mandk,
2003). Hartl - Hartlova (2009) vymezuji tvotivost
jako schopnost, pro niz jsou typické takové du-
Sevni procesy, které vedou k ndpadiim, feSenim,
koncepcim, uméleckym formam, teoriim ¢i vy-
robklim, jez jsou jedine¢né a neotielé. VSeobecné
je uznavana skuteCnost, ze tvorivost a tvorivé
mysleni Ize u zaka cilené rozvijet (Pecina, 2008).
Tvofivost miizeme zkoumat a interpretovat jako
projev ¢loveka ovlivnitelny kulturnim prostfedim
a kontextem situace, v niz se jedinec nachazi
(Glaveanu, 2014). Rozvoj tvofivosti se muizZe stat
jak cilem, tak i prostiedkem vyucovani.
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Dle Kotrby a Laciny (2007) existuje nekone¢né
mnoho riznych variant aktivizujicich metod a
vzdy zalezi na konkrétnim pristupu a kreativité
ucitele. Realizovat vyuku s metodami aktivniho
vyucovani vyzaduje znaCnou davku tvofivosti
u ucitele.

1.3  Soucasny stav uplatiiovani
aktivizujicich metod v CR

Na konci 90. let byly v CR pouzivany hlavné tra-
di¢ni metody, které poskytovaly maly prostor pro
aktivitu zakt ve vyuce (Grecmanova - Urbanov-
ska - Novotny, 2000). Soucasnd Setfeni ohledné
vyuzivani aktivizujicich metod ve vyucovani na-
znacuji zafazovani téchto metod na zakladnich 1
stfednich skolach (Orbanova, 2010; Leplt, 2011),
v mezinarodnim srovnani viak ugitelé v CR stale
zaostavaji v mife uplatiiovani téchto pfistupt.
Mezinarodni Setfeni o vyucovani a uceni TALIS
(Teaching and Learning International Survey)
mj. porovnavalo, jak Casto ucitelé zatazuji do vy-
ucovani skupinovou praci nebo praci na pro-
jektech. O poznani mensi podil ugitelti v CR nez
v mezinarodnim prameéru uvedl, ze nechava zaky
pracovat ve skupinkach, aby spolecné nalézali fe-
Seni problému, ¢i na projektech, jejichz dokonce-
ni by trvalo minimalné tyden. Dle vysledki studie
29 % uciteli v CR uvedlo, Ze nikdy nezadavé za-
kiim praci na téchto projektech, 58 % ucitelt
v CR zatazuje skupinovou praci nebo prici na
projektech pouze obcas (Kasparova a kol., 2014).

V praxi zavisi mira uplatiiovani aktivizujicich
metod na rozmanitych faktorech, mezi néz patii
nejen védomosti ucitelll o vyucovacich metodach,
ale 1 zkuSenost se zpétnou vazbou, jez ucitelé zis-
kévaji od zaka. Ucitelé mohou pii zavadéni akti-
vizujicich metod naradzet na rozmanité piekazky
(nedostatek Casu, materialni pfekazky, neochota
ze strany kolegl 1 vedeni Skoly, nespoluprace ze
strany zaka). Dle zjiSténi Bohacové (2012) ucitelé
v praxi shledavaji nevyhody aktivizujicich metod
nejen v ¢asové ndrocnosti piipravy téchto metod,
ale také v tom, Ze stihnou probrat mén¢ uciva a
maji problém s udrzenim kazné a poradku ve tfi-
d¢. Jako nevyhodné vnimaji, ze maji velké mnoz-
stvi déti ve tiid€ a Ze déti nejsou z jinych hodin na
aktivizujici metody zvyklé a neumi je vyuZzivat.
Jako problematickou vnimaji také nedostupnost
pomtcek.

Navrat na obsah

2 STANOVENI VYZKUMNEHO CiLE

ProtoZe Cesti ucitelé v souCasnosti nedosahuji me-
zinarodniho primeéru v mife uplatiovani aktivizu-
jicich metod, v nasi préci jsme se zaméfili na pod-
poru dovednosti vyuzivat metody aktivniho vyu-
covani jiz v dob¢ pregradudlni piipravy uciteld.
Rozvoj dovednosti vyuzivat metody aktivniho
vyucovani jsme realizovali ve vybranych semi-
narnich skupinach v 2. ro¢niku ucitelského studia
na Pedagogické Fakult¢ Univerzity Hradec Kra-
lové v akademickém roce 2013/14. V ramci vyu-
ky psychologie v 8 semindrnich skupinach m¢li
studenti za ukol zprostiedkovat studijni skupiné
zadané téma s vyuzitim aktivizujicich metod.

Hlavnim zdmérem prace se studenty bylo posileni
jejich pozitivni zkuSenosti s vyuzitim téchto me-
tod. Studenti m¢li prilezitost prozit aktivizujici
metody z hlediska vyucujiciho i1 zdka. Pozici vyu-
¢ujiciho si vyzkouseli v situaci, kdy sami pfipra-
vili a vedli v seminarni skupiné metody aktivniho
vyucovani. Hledisko zaka prozili jako ucastnici
aktivit, které si pro né pfipravili jejich kolegové.
Situaci navozenou v seminafich nepovazujeme za
totoznou se situaci ucitele postaveného pred tiidu
74kt na ZS nebo SS, piesto ji chapeme jako prak-
tickou zkuSenost, kterd muize posilit dovednosti
budoucich ucitelti uplatiiovat aktivizujici metody
V praxi.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo identifikovat,
v jakych oblastech studenti potiebuji podporu, aby
mohli doséhnout pozitivni zkuSenosti s vyuzitim
metod aktivniho vyucovani. V dotaznikovém Se-
tfeni studenti vyjadfovali subjektivni vnimani pti-
pravy, prubéhu i vysledku jejich aktivity. Stanovi-
li jsme 5 dil¢ich vyzkumnych otazek (v zavorce
uvadime zkraceny nazev sledované promeénné):

Byl z hlediska studentl obtizny seminarni tikol
vést aktivizujici metody? (4. Obtiznost ukolu)
Daverovali studenti vlastnim schopnostem splnit
zadany ukol? (B. Sebediivera)

Vnimali studenti jako obtizné hledani napadu,
vymysleni aktivizujici metody? (C. Napaditost)
Do jaké miry studenti prozivali trému v pritbé¢hu
realizace aktivizujici metody? (D. Tréma)

Dosahli studenti prozitku uspéchu po ukonceni
realizace aktivizujici metody? (E. Uspéch)
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3 \vIYSIv_ED[(Y DOTAZNIKOVEHO
SETRENI

Vysledky dotaznikového Setfeni shrnuji ziskané

odpovédi od celkového poctu 204 studentil ucitel-

skych obort.

3.1 ObtiZnost ukolu

Vedeni aktivizujicich metod vyzaduje uplatnéni
Sirokého spektra dovednosti, napt. socialnich do-
vednosti, tvofivého mysleni, iniciativy, samostat-
nosti aj. Proto jsme ocekavali, Ze studenti budou
zadany ukol vnimat spise jako obtizny.

Tab.1 Souhrn ziskanych odpovédi na otazku,
zda byl z hlediska studentu obtizny tikol
vést aktivizujici metody

Odpovéd’ n %

obtizny 33 16
nevim 41 20
snadny 130 64

(n = 204)

Ve skupiné respondenti tvotili prevahu studenti,
ktefi vnimali zadany tikol jako snadny (64 %, n =
130). Jako obtizny vnimalo zadany kol 16 % stu-
dent (n = 33). Studenti méli moznost konzultace,
pfi niz by se poradili s vyucujici, jak zadany ukol
fesit. Pocet studenttl, ktefi si vyzadali konzultaci
ohledné reSeni zadaného tkolu, vSak dosahl velmi
nizké hodnoty - celkem 8 studenti z 204. Ne
vsichni studenti, ktefi vnimali kol jako obtizny
(n = 33), ptistoupili ke konzultaci jako k moznosti
feSeni problému. Toto mohl byt jeden z Cinitelt
vysledného prozitku netspéchu. Hlavnim cilem
vyzkumné studie bylo identifikovat ty oblasti, ve
kterych studenti potiebuji podporu, aby mohli do-
sahnout pozitivni zkuSenosti s vyuzitim aktivizac-
nich metod. ReSeni prvni vyzkumné otazky na-
znacuje klast v seminafich vétsi dliraz na motivaci
studentt ke spolupraci s vyucujici. Vhodnym fe-
Senim by mohlo byt zavedeni povinné konzultace
ohledn¢ navrhu studenta tykajici se pripravované
aktivizacni metody. Vyucujici osoba by méla pii-
lezitost zachytit studenty s obtizemi hned v po-
¢atcich plnéni zadaného tikolu.

3.2 Sebeduvéra

Subjektivni hledisko studenta ve vztahu k divéte
ve vlastni schopnosti povazujeme za odraz jeho
self-efficacy, jeZ je zkoumano u zakl i ucitelit
(Wiegerova, 2012). Self-efficacy vyjadiuje oce-

Navrat na obsah

kavani vlastni u¢innosti a prispiva k interpretaci
ukolt jako vyzev. Tato slozka sebepojeti ma dy-
namickou, proménlivou povahu, ovlivnitelnou
situaénimi Ciniteli. Vysokoskolsky pedagog ma
moznost ovlivnit sebepojeti studentti zprostredko-
vanim pozitivni zkuSenosti s ¢innostmi klicovymi
pro uspesné zvladnuti role ucitele.

Tab.2 Souhrn ziskanych odpovédi na otazku,
zda studenti duvérovali viastnim
schopnostem splnit zadany ukol

Odpovéd’ n %
neddvéruji svym schopnostem 10 5
nevim 19 9
dlvéruji svym schopnostem 175 86

(n = 204)

Dle zjiSténych vysledki 5 % studentt (n = 10) ne-
veétilo, Zze zadany kol zvladne, 9 % studentii (n =
19) se k této otazce vyjadiilo neutrdlné. Pievazna
vétsSina (85 %; n = 179) vyjadrila davéru ve své
schopnosti a véfila, Ze zadany kol zvladne.

Jako obtizny kol vnimalo 16 % (n = 33) studen-
t, ve srovnani s tim v8ak pouze 5 % (n = 10) stu-
denti nevétilo, ze zadany tkol zvladnou. Tyto
udaje mohou vysvétlovat zjistény nizky pocet za-
jemct o konzultaci s vyucuyjici (n = 8). Pomérmné
vysokou divéru ve vlastni schopnosti miiZzeme
ubudoucich uciteld chapat jako projev jejich
ochoty ucit se novym vécem a vyrovnat se i s na-

24

3.3  Napaditost

Schopnost uplatiiovat metody aktivniho vyucova-
ni je Gzce provazana s tvorivosti a ndpaditosti.
Zajimalo nas tedy, do jaké miry povazovali stu-
denti za obtizné vymysleni aktivizujici metody.

Tab.3 Souhrn ziskanych odpovédi na otazku,
zda studenti vnimali jako obtizné hleda-
ni napadu, vymysleni aktivizujici metody

Odpovéd’ n %

obtizné hledani napadu 50 25
nevim 37 18
snadné hledani napadu 117 57

(n = 204)

Népaditost je jednou z dilezitych charakteristik
osobnosti ucitele. V této oblasti ¢tvrtina studentt
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(25 %; n = 50) vyjadiovala obtize a uvadéla, ze
planovani aktivity bylo obtizné. Naro¢nost ptipra-
vy metod aktivniho vyucovani vnimaji jako jednu
z piekazek uplatnéni téchto metod i ucitelé v pra-
xi (Bohéacova, 2012), proto povazujeme praktické
ziskavani zkuSenosti s aktivizujicimi metodami u
budoucich uciteli za vyznamné pro obohacovani
jejich repertoaru vyukovych metod. Za pozitivni
informaci povazujeme, ze jiz v dob¢ pregradudlni
ptipravy nalezneme nezanedbatelny pocet studen-
tl s dobrou urovni napaditosti a tvofivosti. Vice
jak polovina respondentt (57 %; n = 117) plano-
vani aktivity za obtizné nepovazovala.

34 Tréma

Jako nejproblemati¢téjsi moment pii plnéni tikolu
vést metody aktivniho uceni se ukazalo prozivani
trémy behem realizace aktivity v seminarni skupi-
né.

Tab.4 Souhrn ziskanych odpovédi na otazku,
zda studenti prozivali trému v prubéhu
realizace aktivizujici metody

Odpovéd’ n %
prozivani trémy 91 45
nevim 25 12
neprozivani trémy 88 43

(n = 204)

Celkem 45 % studentli prozivalo trému v situaci,
kdy vedli v seminarni skupiné aktivizujici meto-
dy. Podobny pocet studentti (43 %) trému béhem
realizace neprozival. Zvladnuti emocni stranky
pti vedeni aktiviza¢nich metod se ukéazalo pro
mnoh¢ studenty jako obtiznéjsi, nez aktivity pro-
myslet a pfipravovat.

Ucitel ve vyuce vedené aktivizujicimi metodami
dava veétsi prostor zakiim k jejich seberealizaci a
rozvoji. Tim se pousti do rizika, ze ztrati kontrolu
nad dénim v celé tiid€. Schopnost zaky motivovat
k aktivni ¢innosti a soucasné si udrzet dominantni
funkci ve vyucovani vyzaduje od ucitele dostatek
sebejistoty. Odstraniovani proZitku trémy a posilo-
vani sebejistoty se ukazuje jako vyznamna pod-
minka dosazeni pocitu tspéchu pfi realizaci akti-
vizujicich metod.

r__r r

3.5  Subjektivni vnimani aspéchu

Vyznamnym momentem urcujicim postoje stu-
dentll k vyuziti metod aktivniho uceni je osobni
pozitivni zkusenost s realizaci téchto metod.

Navrat na obsah

Tab.5 Souhrn ziskanych odpovédi na otazku,
zda studenti dosahli proZitku uspéchu
po ukonceni realizace aktivizujici

metody
Odpovéd’ n %
nelspéch 22 11
nevim 54 26
Uspéch 128 63

(n = 204)

Ve zkoumané skupiné byl zaznamenén osobni
prozitek tspéchu u 63 % studenttil, neutraln¢ se
k této polozce vyjadrilo okolo 26 % studentti. Ja-
ko osobni netspéch hodnotilo sviij vystup 11%
studenttl.

Abychom dokazali identifikovat faktory, které
usnadiuji dosazeni pocitu tspéchu, hledali jsme
souvislosti mezi sledovanymi proménnymi a vy-
slednym proZzitkem uspéchu. Statistickou vyznam-
nost vztahu mezi jednotlivymi polozkami jsme
ovétovali vypoctem Pearsonova korelacniho koe-
ficientu.

Tab.6 Vysledky vypoctu korelacniho koefici-

entu mezi subjektivnim vnimanim osob-
niho uspéchu a ostatnimi promennymi

Sledované Korelaéni Statisticka
proménné koeficient | vyznamnost
A. obtiznost 0,201888 p < 0,05
E. Uspéch
B. sebedvera | 556645 p < 0,01
E. Uspéch
C. napaditost 0,178596 p < 0,05
E. Uspéch
D. tréma
E. Uspéch 0,207288 p < 0,05

(n = 204)

Jako nejvyznamnéjsi ze zkoumanych aspektil se
projevil vztah mezi sebedivérou a skute¢né dosa-
zenym prozitkem uspéchu. Duvéra ve vlastni
schopnosti se objevila Castéji u studenttl, kteii vni-
mali splnéni tkolu jako osobni uspéch.

Vyznamny je i vztah mezi vnimanim obtiZznosti
ukolu a prozitkem uspéchu. Studenti, ktefi vnima-
1i ukol spise jako snadny, uvadeli castéji 1 dosaze-
ni pocitu osobniho uspéchu. Vnimani zadaného
ukolu jako obtizného bylo spojeno spiSe s poci-
tem neuspéchu. Vztah mezi vnimanim obtiznosti
ukolu a prozitkem uspéchu naznacuje, ze student
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vnimajici ukol jako obtizny zfejmé nedisponoval
potfebnymi dovednostmi pro realizaci tohoto
ukolu, byl si toho védom a ukol tedy nepovazoval
za snadny. Studenti pochybujici o tom, Ze kol
zvladnou, mohli mit tyto pochybnosti opiené
o své predchozi negativni zkusSenosti z podobnych
situaci, kdy méli rovnéz pocit, ze selhavaji, nebo
mohli mit pochybnosti zalozené na chybéni jaké-
koli zkusenosti, kdy by si ovéfili, Ze mohou po-
dobny tkol zvladnout. Pokud bychom porovna-
vali obtize s vymyslenim aktivity (napaditost) a
obtize spojené s prozivanim trémy pii vedeni sku-
spiSe prozivani trémy nez nedostatek napaditosti.
Jako statisticky vyznamny byl potvrzen vztah:
¢im niZ$i je tréma, tim spiSe nastane pocit Uspé-
chu a naopak. Prozivani trémy mizeme chapat ja-
ko jeden z projevil nejistoty pii vedeni aktivity ve
studijni skuping. Vysoké mira trémy mohla u n¢-
kterych studentt zplisobit subjektivni pocit selha-
ni (osobniho neuspéchu), prestoze ve skutenosti
odvedli velmi kvalitni a zajimavy vykon.

4 DISKUZE

Studenti ucitelskych obort byli v seminéfich ve-
deni k vyuziti aktivizujicich metod vyucovani.
V disledku toho ziskali osobni zkuSenost s roz-
manitymi metodami, nebot’ volbu metody nemé¢li
studenti v ramci plnéni zadaného tikolu nijak ome-
zenou. V priib¢hu jednotlivych seminait si tedy
vyzkouseli napt. diskuzni metody, feSeni problé-
mil, metody situacni, inscenacni, didaktické hry.
Tento postup jsme zvolili zejména s ohledem na
prakticky rozvoj dovednosti uplatiiovat jednotlivé
metody aktivniho vyuc¢ovani. Na druhou stranu to
pfineslo nevyhodu pfi interpretaci vysledkl vy-
zkumné studie, nebot’ kazdy student se v dotazni-
kovém Setfeni vyjadioval k vyuziti jiné metody.
Presnéjsi vyzkumny plan by mohl zahrnout prak-
tické procvi¢ovani jedné konkrétni metody aktiv-
niho vyucovani a nasledné dotaznikové Setieni ty-
kajici se subjektivni zkusenosti s vybranou meto-
dou. Této moznosti jsme si byli védomi, ale pfi
realizaci vyzkumné studie jsme preferovali cil
zprostiedkovat studentlim osobni zkuSenost s riiz-
nymi aktivizujicimi metodami. Toto rozhodnuti
jsme opteli o predpoklad, Ze ucitel by mél dispo-
novat Sirokym repertodrem vyukovych metod a
mél by byt otevieny riznym vyucovacim meto-
dam vcetné téch, které jsou nové a s jejichz pou-
zitim ucitel nema zatim zadnou zkusenost (Sitna,
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2009). Pristup zalozeny na opakovani jedné meto-
dy by byl v podstaté zcela v opozici ke skute¢nos-
ti, ze pouziti aktivizujicich metod je neomezené,
nebot’ existuje nekone¢né mnoho riznych variant
téchto metod a vzdy zalezi na konkrétnim pfi-
stupu a kreativité ucitele (Kotrba - Lacina, 2007).
Ve vyzkumné studii jsme tedy u respondentil zjis-
tovali subjektivni vnimani celé¢ skupiny metod
aktivniho vyucovani.

Zjisténi shruta ve vysledcich vyzkumu se tykaji
aktudlniho sebepojeti studenttl. Praktické vyuziti
vysledkt dotaznikového Setfeni spatfujeme vmoz-
nostech cilené zaméfit vyuku psychologie na roz-
voj dovednosti, v nichz studenti vnimaji nejvice
nejistoty. Dosazeni prozitku osobniho uspéchu
povazujeme za klicové pro posilovani pozitivniho
postoje k uplatiiovani metod aktivniho vyucovani.

5 ZAVER

Ve vyzkumné studii jsme se zabyvali subjektiv-
nim vnimanim predpokladi uplatiiovani metod
aktivniho vyucovani u student Pedagogické fa-
kulty Univerzity Hradec Kralové. Dle vysledkt
studie ptevazovala pozitivni sebereflexe studentii
ve vztahu k uplatiovani aktivizacnich metod.
Vétsina studentl (64 %) povazovala za snadné
pfipravit si aktivitu pro ostatni studenty. Pfevazna
vétsina (85 %) vyjadtila ditvéru ve své schopnosti
a véftila, ze zadany ukol zvladne. Jako nejproble-
jici metody se ukazalo prozivani trémy behem
realizace aktivity v semindrni skupiné, kter¢ uva-
d&lo 45 % studentii. Ctvrtina studentil také uvads-
la, ze pro né€ bylo obtizné planovani aktivity, ne-
veédeli si rady, chybél jim napad. Po ukonceni se-
mindrni aktivity byl zaznamenén osobni prozitek
uspéchu u 63 % studentll, neutralng se k této po-
lozce vyjadtilo 26 % studentli a jako osobni ne-
uspéch hodnotilo svlij vystup 11 % studenti.
Vsechny sledované proménné (obtiznost tkolu,
sebedtliveéra, napaditost a tréma) dosdhly statistic-
ky vyznamné korelace se subjektivnim vnimanim
uspéchu. Jako nejvyznamnéjsi ze zkoumanych
proménnych se projevil vztah mezi sebedivérou a
prozitkem uspéchu. Studenti, ktefi divetrovali ve
své schopnosti splnit zadany tkol, ¢astéji vnimali
spInéni ukolu jako uspésné. Zaméieni na aspekty,
jez vedly u nekterych studentti k pochybnostem o
svych schopnostech a nakonec 1 k pocitu ne-
uspéchu povazujeme za namét, jenz si zaslouzi
pozornost v navazujicich vyzkumnych studiich.
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DIDAKTICKE ASPEKTY VE VYUCE EKONOMICKYCH PREDMETU

Z POHLEDU VYCHOVY K PODNIKAVOSTI
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Abstrakt: Uvedeny prispévek se zabyva teoretickymi vychodisky pro stanoveni didaktickych zasad
pti vychové k podnikavosti v ekonomice i ostatnich ekonomickych pfedmétech vyucovanych
na stfednich skolach. Respektuje cile stanovené pro stiedni Skoly v Evropské unii.

Abstract: This paper deals with the theoretical basis for the determination of didactic principles in
the teaching of entrepreneurship in the economic and in the other economic subjects taught
at secondary schools. It reflects goals stated for secondary schools in the European Union.

Kli¢ova slova: Tempus projekt EINSEE, vychova k podnikavosti.

Key words: Tempus project EINSEE, enterpreneurial education.

uvoD

V cCeském Skolském systému je zajisténo ekono-
mické vzdélani na vech stfednich $kolach. Uro-
venl uvedeného vzdélani stfedoskolské mladeze
ovliviluje predmét ekonomika, dale ucetnictvi,
popt. dalSi povinné a volitelné¢ predméty, které
pfispivaji k vychové k podnikavosti.

1 PROJEKT EINSEE PODPORUJICI
VYCHOVU K PODNIKAVOSTI

Jednotlivé evropské zemé se znacné lisi urovni
dosavadni podnikatelské vychovy, véetné prova-
déné strategie. Je nutné, aby Clenské staty vyme-
zily urcitd vychodiska a strategii pro dosazeni a
prohloubeni uvedené vychovy. Nékteré zemé se
zamétuji na podnikatelskou vychovu v povinnych
1 volitelnych predmeétech. Jiné zemée rozvijeji uve-
denou strategii prostiednictvim systematického
zapojovani podnikii do vyuky ¢i piiklady dobré
praxe, n¢které zemée stale zlstavaji ve stadiu pla-
novani (EK, 2012).

Katedra didaktiky ekonomickych predméti Vy-
soké Skoly ekonomické v Praze od roku 2010-
2013 spolupracovala na projektu Tempus IV, kte-
ry nesl nazev Entwicklung und Implementierung
nachhaltig wirksamer Strukturen zur Entreprene-
urship Erziehung in Russland und Tadschikistan
(EINSEE). Uvedeny projekt vymezil teoreticka
vychodiska pro vychovu k podnikavosti v eko-
nomickém vzd€lavéni stfednich a vysokych Skol
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a zajistil jejich implementaci do vyuky pfislus-
nych pfedméti. Hlavnim feSitelem projektu byla
Wirtschaftsuniversitidt Wien, Institut fiir Wirt-
schaftspidagogik. Za Ceskou republiku se projek-
tu ucastnila Katedra didaktiky ekonomickych
predméti Vysoké Skoly ekonomické v Praze, za
Némecko Universitit Paderborn. Z partnerskych
zemi byla zapojena Ruska federace (iCasti dva-
nacti vzdélavacich instituci se sidlem v Moskve,
Petrohradu, Nizném Novgorodu, Barnaulu) a ¢ty-
i1 vzdélavaci instituce z Tadzikistanu.

Projekt byl organizovan na trech urovnich tak,
aby doslo k dlouhodobému rozvoji v ekonomic-
kém vzdélavani v partnerskych zemich. Prvni
uroven se zamgrila na vytvoreni predmétu a obsa-
hu ekonomiky, sestavovani se uskutecnilo na za-
kladé modelu ziskavani kompetenci (Aff, 2011).
Za timto ucelem byla vytvofena fada ucebnich
materialii a definovana kurikularni strategie s ohle-
dem na vzdélavaci standardy vyplyvajici z Bolon-
ského procesu a Lisabonské strategie. Druha tro-
veil se zaméfila na odbornou pripravu uciteli a
vytvoreni komplexniho programu dalSiho vzdéla-
vani uCitelti predmétu ekonomika. Treti uroven si
kladla za kol zavadét univerzitni studijni progra-
my pro piipravu ucitelti ekonomickych predméta
v partnerskych zemich. Vysledkem bylo vytvote-
ni novych studijnich oborii a fady uc¢ebnich a me-
todickych materialti pro odbornou piipravu ucite-
I ekonomickych predméta.
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2  TEORETICKA VYCHODISKA PRO
VYCHOVU K PODNIKAVOSTI
V EKONOMICKEM VZDELAVANi

Hlavni fesitel projektu, profesor Josef Aff, zdi-
razigje (Aff, 2013, s.10), ze projekt byl oriento-
van na cile eko-socidlniho trzniho hospodarstvi a
bral v uvahu, Ze zmény ve velmi diferencované
spolecnosti (Ruské federaci a TadZikistdnu) miize
byt dosazeno pouze formou dynamické stability.
Teoreticky podklad pro proces transformace vcet-
né zalozeni podnikatelské vychovy v navrzenych
destinacich Cerpal hlavni feSitel z teorie némeckeé-
ho sociologa Luhmanna, italského filosofa Gram-
sciho a rakouského ekonoma Schumpetera. Vy-
chova k podnikavosti pro ucely tohoto projektu
byla vniména v Sirokém pojeti. Rozumélo se ne-
jen nabyti schopnosti a kompetenci k individual-
nimu podnikéni (zaloZeni a vedeni firmy jedno-
tlivce), ale t€Z schopnosti fesit problémy, nést od-
povédnost, schopnost tvofivého piistupu, apod.
Pojeti zahrnulo 1 oblast socidlniho podnikani a ne-
ziskového sektoru. Takové pojeti vychovy k pod-
nikavosti teprve miize vést ke zméné - vychove
postoj, jez vytvareji vhodnou ptidu pro vytvoreni
spolecenské stability a dynamické obcanské spo-
le¢nosti. Na samotné podnikani tak neni nahlize-
no jen z pohledu profitu, ale i z pohledu socidlni,
politické a obchodni zodpovédnosti. Je ho mozné
rozvijet podle nésledujiciho vzoru ve ctyfech
urovnich, ktery predstavuje zakladni model vy-
chovy k podnikavosti. Podle ného byl v ramci
popisovan¢ho projektu vytvoren obsah predmétu
ekonomika pilotnich stiednich Skol uvedenych
statl a je mozné ho uvedenym zptisobem rozvijet
1v ostatnich statech zemi sv¢ta.

Prvni uroveni se zaméfuje na predani znalosti a
dovednosti potiebnych k zaloZeni firmy a jeji ob-
chodni Cinnosti, k ziskani profesni autonomie (za-
hrnuje napft. znalost tvorby obchodniho planu, ale
1 pokrocilé znalosti a dovednosti jako fizeni pro-
jektd, ucast zaméstnancii jako spolupodnikateli
apod.). Uvedenou uroven lze oznacit jako vzdela-
vani o firmé (podnikové vzdelavani).

Druha uroveri poukazuje na skutenost, ze vy-
chova k podnikavosti je zakotvena v urcitém sys-
tému, ktery mlize nabyvat velmi raznych ekono-
mickych a demokraticko-politickych podob. Jako
kazdy pedagogicky koncept 1 vychova k podnika-
vosti vyzaduje normativni reflexi. Tato Groven te-
matizuje podstatu trzni ekonomiky a jeji rozlisné
formy a zahrnuje ziskani zakladnich znalosti z ma-
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kroekonomie, mikroekonomie a hospodaiské po-
litiky. Jedna se o dosazeni urcité trovné ekono-
mického vzdélavani.

Treti uroveri modelu podnikatelské vychovy bere
v uvahu, Ze ob¢anska spolecnost potiebuje inova-
tivni jedince, ktefi zasahuji do spolecnosti z vlast-
ni iniciativy, napliiuji myslenky socialniho podni-
kéani, ¢imz mirni socidlni a ekologické problémy
soucasného svéta. Tato uroven modelu nezapomi-
na na predani znalosti a dovednosti, které¢ by stu-
dent mél byt schopen uplatnit v oblasti nezisko-
vého sektoru. Zvlast’ je zdiraziiovana schopnost
vlastni iniciativy a vytrvalosti. Autor modelu v té-
to urovni vychovy spatiuje moznost zajisténi dal-
siho rozvoje obcanské spolecnosti a vytvareni no-
vych pracovnich pfilezitosti. Na této urovni do-
chazi k takovému rozvoji obcanské spolecnosti,
Ze je jiz mozné hovofit o socidlnim podnikéni.
Ctvrtd iiroveri se zamé&fuje na podporu tzv. podni-
katelského ducha. Zdtraznuje potiebu nabyti ze-
jména nasledujicich schopnosti a postojti, napt.:
osobni zodpovédnost, motivace, schopnost inovo-
vat a prevzeti odpovédnosti za spolecnost.

3 IMPLEMENTACE TEORETICKYCH
VYCHODISEK DO VYUKY
EKONOMICKYCH PREDMETU

Podivame-li se z didaktického pohledu na zptisob
jak implementovat do vyuky ekonomickych pred-
métl uvedené urovné, je vhodné respektovat na-
sledujici Ctyfi principy, které prispéji k urceni
obsahové ndplné vyuky uvedené problematiky a
k jejich zafazeni do jednotlivych ro¢nikt a pred-
meéta (Aff, 2013, s.14). Pro stanoveni kurikularni
didaktické orientace vychovy k podnikavosti je
nutné nejprve vytvorit nasledujici dvé zékladni
urovné:

Uroveii 1 zahrnuje piistup propojovani znalosti
a dovednosti o podnikatelském planu.

Uroveri 2 zahrnuje pochopeni fungovani trzni
ekonomiky vcetné slozitych ekonomickych
otazek.

Zakladem vychovy je seznameni se s ucivem ty-
kajici se problematiky ekonomiky firem (podni-
katelského planu - tstiedni problematika celé vy-
uky) a déle ekonomiky narodniho hospodaistvi.

Uvedenému odpovida tradi¢ni pojeti a koncepce
vyuky ekonomiky na naSich stiednich Skolach
v Ceské republice. Zaméiuje se na cile a zaklady
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hospodareni, organizaci a podnikani, podnikové
¢innosti, finan¢ni hospodateni firem, vazbu firem
k vnéjsku (na problematiku podnikatelského pla-
nu a ekonomiky ndrodniho hospodéatstvi). Na za-
klad¢ zvladnuti prvni a druhé urovné lze rozvijet
tieti a Ctvrtou uroven, ktera jiz prispiva k rozvoji
obcanské spolecnosti, k socidlnimu podnikani,
k podpoie podnikatelskych inovaci a prevzeti od-
povédnosti za sebe 1 za celou spolecnost.

Uroveii 3 zahrnuje pistup podnikéni jako zaklad-
ni kvalifikace obcana.

Uroveii 4 vede k ptenosu postojii a dovednosti do
dynamického vyvoje ekonomiky a spolecnosti.

Podivame-li se z didaktického pohledu na zpiisob
jak implementovat tieti a ctvrtou troven do vyu-
ky ekonomickych predmétil, jedna se o nejobtiz-
néjsi pedagogickou aplikaci. K vychové k podni-
kavosti je tfeba dale rozvijet dovednosti (prace na
zaklad¢ vlastni iniciativy, v rAmci tymu, zjisténi a
vyhodnoceni silnych a slabych stranek, posouzeni
rizik, planovani a fizeni projektt a dalsich). V eko-
nomice ¢i ucetnictvi je mozné této trovné dosah-
nout prostiednictvim novych (aktivizujicich) me-
tod, které pomahaji rozvijet ekonomické mysleni
a zpusob prace. Jedna se o uceni zalozené na zku-
Senostech, které vychdzeji z praktickych situaci.
Kromé toho je nutné do vyuky Skol zafazovat
predméty ve vztahu k praxi (cvicna kancelai nebo
fiktivni firma, studentska firma). Jedna se o tzv.
integrované predméty. Studenti:
= zakladaji fiktivni ¢i redlné spolecnosti,
= seznamuji se s jejich chodem v riiznych fazich
zivotniho cyklu, s organizaci a pravidly fizeni,
= seznamuji se s finanénim a ekonomickym fi-
zenim firmy,
= osobn¢ si zkouseji prekonani pocateCnich ob-
tizi v zahgjeni podnikéni,
= zkousSeji si dosahovani rozvoje studentskych
firem a aktivit spojenych s jejich udrZzenim ve
formé¢ inovaci,
= u studentskych firem si zkousi 1 jejich likvidaci
(ukonceni ¢innosti a sestaveni vyrocni zpravy).
Zatazeni 3. a 4. Grovné je vétSinou mozné az ve
vysSich ro€nicich studia pfislusné Skoly a samo-
ztejm¢ po zvladnuti 1. a 2. trovné uvedeného
modelu.
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4  VYCHOVA K PODNIKAVOSTI
NA SES V EKONOMICKYCH
PREDMETECH V ¢R

Hlavnim cilem vyuky ekonomickych predméti je
vychovat zdky k podnikatelstvi, rozvijet jejich
podnikatelské mysleni, tvofivost a kreativitu (pfi
vytvareni podnikatelského planu) v podminkach
fungovani trzni ekonomiky, vytvofit nezbytné po-
znatky o marketingu a financovéani pro uspesné
zah4jeni podnikani.
Jevi se, ze prosttedkem pro dosazeni vychovy
k podnikavosti v pfedmétech stfednich Skol je
osvojeni si klicovych a odbornych kompetenci.
V Ceské republice jsou vymezené v rimcovych a
Skolnich vzd€lavacich programech, napt. pro vyu-
ku ekonomiky jsou vymezené nésledujici klicové
a odborné kompetence (Kralova - Novak, 2014):
= klicové

= kuceni,

=  komunikativni,

= personalni a socialni,

= feSeni problémd,

» aplikace zékladnich matematickych postu-

pu pfi feSeni praktickych piikladi,
» vyuzivani prostfedki informacnich a komu-
nikac¢nich technologii,
= obcanské a kulturni povédomi,
= pracovni uplatnéni a podnikatelské aktivity

= odborné

* mysleni v ekonomickych souvislostech,

= aplikace poznatkl z oblasti prava v podni-
katelské praxi,

= provadéni typickych podnikovych ¢innosti,

= efektivni hospodaieni s finan¢nimi prostred-
ky,

= bezpecnost prace a ochrana zdravi pfi praci,

= Usili o dosaZeni nejvyssi kvality své prace,

= ckonomické jednani v souladu se strategii
udrzitelného rozvoje.

Uvedeny didakticky postup a cile ndm ukazuyji,
jak je mozné zaky vést v ekonomickych predmé-
tech k vychové k podnikavosti. Je nutné nejprve
vytvorit teoreticky zaklad, potom dosahnout urci-
té iniciativnosti, aktivity, vytrvalosti, tvofivosti,
inovace a motivace.

ZAVERY A DOPORUCENI

Katedra didaktiky ekonomickych pfedmétii na
Vysoké skole ekonomické v Praze jiz od roku
1953 sleduje tendence ve vyvoji ekonomického
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vzdelavani, tendence v oblasti vychovy k podni-
kavosti. Skolska nebo té kurikulrni reforma pfi-
nesla zmény v obsahu a cilech ekonomického
vzdélavani. Ve své praci se Skoly zamétuji nejen
na predavani znalosti, ale také kladou dtiraz na to,
aby si Zaci osvojili dalsi celozivotni dovednosti,
klicové a odborné kompetence, které jim maji
usnadnit plnohodnotny Zivot ve 21. stoleti. Uve-
deny piistup ovliviiuje podnikatelskou vychovu,
jejimz cilem je podpofit inovativni duch, tvofivé a
organizac¢ni dovednosti ne pouze v ekonomickém
kontextu, ale 1 v riznych aktivitdch obcanské spo-
le¢nosti. Proto uvedené pojeti piispiva k raciona-
lizaci a modernizaci obsahové naplné ekonomic-
kych predmétii, ovlivituje metodiku jejich vyuky,
ovlivituje vznik a vyvoj dalSich integrovanych
predmétu.

Pouzité zdroje

Pii vyuce ekonomickych pfedméti je mozné
vymezit ur€ité zasady, které vedou k vychové
k podnikavosti. Je tieba:
= klast diiraz na dosazeni odbornych
kompetenci,
= orientovat zaky na ekonomické vzdélavani
v souvislosti s vychovou k podnikatelstvi,
= podporovat systémoveé mysleni,
= pouzivat riznych metod vyuky a ucebnich

pomticek,
= podporovat vzdélani ve vztahu ke kladnému
postoji k préci.

= podporovat rozvoj kritického mysleni
s ohledem na ekonomické vztahy,

= podporovat pozitivni postoj k rozvoji obcanské
spolecnosti.
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VYVOJ VYUZIVANI KOMUNIKACNICH MEDII STUDENTY

V PRUBEHU JEJICH STUDIA NA VYSOKE SKOLE
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Abstrakt: Prispévek prezentuje vysledky prizkumi z let 2013 a 2015, které zmapovaly vyvoj ve vy-
uzivani komunikaénich médii studenty v pribéhu studia. Hlavnim piinosem je popis a urceni
trendil véetné predikce dalSiho rozvoje. Vysledky mohou byt vyuzity studenty, uditeli, tvlirci a
provozovateli souvisejicich komunikacnich platforem.

Abstract: This paper presents results of surveys conducted in 2013 and 2015, which aim to describe the
progress in the use of communications media by students during study. The main contribution
lies in the description and identification of trends, including the prediction of the future develop-
ment. The results can be used by students, teachers as well as providers of communications plat-

forms.

Kli¢ova slova: priizkum, dotaznik, vysokoskolské vzdélavani, komunika¢ni média.

Key words: survey, questionnaire, higher education, communications media.

uvoD

Za celem co nejpiesnéjsiho ureni vyvoje, resp.
trendu v oblasti uzivani riznych forem komuni-
kac¢nich médii je vzdy nutné sledovat danou pro-
blematiku delsi dobu tak, aby bylo mozné spoleh-
livé eliminovat jednordzové nebo modni vlivy a
zvysit uspesnost celého rozhodovaciho procesu.

Komunikace a vyména informaci mezi studenty
je dilezitou soucasti studia na vysoké skole. Ne
vzdy jsou vSak ziskané informace relevantni
vzhledem k zaméfeni a obsahu studia. V ramci
riznych komunikacnich kandli totiz dochazi
k rizné trovni Sumu, Casto chybi zpétna vazba a
informace je pak znehodnocena. Studenti ve vét-
Sing piipadt vyuzivaji ke komunikaci rizné uzav-
fené skupiny na socidlnich sitich a diskuznich
forech, kde ma ucitel pouze minimalni moznosti
korigovat informace, zejména pak ty, které sou-
viseji se studijnimi materialy a obecné problémy
se studiem [5].

Z tohoto ditivodu je nutné identifikovat hlavni
trendy ve vyuzivani riznych komunika¢nich mé-
dii béhem studia studentti a dale s nimi pracovat,
hlavné v kontextu vyuziti v e-learningu a také
systému pro podporu vyuky (Learning Manage-
ment System, LMS).
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Cilem tohoto prispévku je tak urCeni vyvoje ve
vyuzivani riiznych komunika¢nich médii béhem
studia studenta a ziskéni predstavy o tom, jaka
média a kandly dnes studenti vyuzivaji pro vza-
jemnou komunikaci a také kam smétuje tento
trend. Vysledky pak mohou vyrazné zlepsit roz-
hodovani napf. v oblasti publikace studijnich ma-
terialli, zlepSeni informovanosti studentt s ohle-
dem na rychlost doruceni dané informace nebo
dalsiho rozvoje LMS a komunikacnich platforem.

1 ICT, ELEKTRONICKA KOMUNI-
KACNI MEDIA, E-LEARNING
A SYSTEMY PRO PODPORU
VYUKY

Médium je obecné prostiedek prenosu, kdyz
vramci komunikacniho procesu jde pak o pro-
stftedek pienosu informace (sdéleni). V piipadé
elektronickych komunika¢nich médii se jedna
o prenos pomoci pocitacovych siti. Obsah pieno-
su je v tomto piipadé vytvoren pomoci relevant-
nich informacnich a komunikac¢nich technologii
(ICT). Riznd média maji rtizné funkce a role v
procesu uceni, kdyz jde zejména o zajisténi efek-
tivniho sdileni studijnich materidl a piistupu
k informacim [1].
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1.1  ICT a jejich vymezeni pri studiu

S rozvojem informacni spole¢nosti, stejné jako se
zvySovanim pocitacové gramotnosti u vsech sku-
pin obyvatelstva, jiz dnes neexistuje oblast, kde
by nebylo vyuzivano elektronické komunikace a
dalSich néstrojii pro podporu procesu vzdélavani.
Predevsim diky jejimu snadnému pouziti, rych-
losti a dostupnosti je mnohdy preferovana pred
osobnim ¢i telefonickym rozhovorem. Nicméné
ne vzdy lze presné urcit, kdy je jaké feSeni v kon-
textu vzdélavaciho procesu vhodné, zejména pro-
to, aby studenty zbyte¢né nezatézovalo a neome-
zovalo. Vyuziti ICT ve studijnim procesu sleduje
predevsim snahu upoutat pozornost studujicich,
ale je i nastrojem pro zefektivnéni prace ucitele.
Vyuzit se daji jako [8]:
= prezentacni technologie - pomoci vybraného
programu se modeluji rizné jevy, jejichz vizu-
alizace za pomoci dataprojektoru dopliuje vy-
klad ucitele.
= komunikacni technologie - pokud studenti ne-
chtéji vyuzivat nastroje dané kurzem, resp.
LMS jako diskuze, chaty apod., mohou vyuzit
1jiné technologie napf. socidlni sit¢, atd.
= mobilni technologie - k nékterym systémutim,
sluzbam a také studijnim materidlim lze dnes
pfistupovat pfes mobilni zafizeni, jde zejména
0 tzv. chytré mobilni telefony.

1.2 E-learning a systémy pro jeho
podporu

Elektronickd komunika¢ni média ve vysokoskol-
ském prosttedi uzce souvisi s jejich vyuzitim v e-
learningu a LMS jako jejich technologickou pod-
porou. V soucasnosti existuje velké mnozstvi de-
finici e-learningu, které lze nalézt napt. v [2] a [8],
kdyz vétSina se shoduje na vyuzivani ICT pri
studiu. LMS slouzi pro podporu vyuky a studia
s vyuzitim hierarchie kurzii a dalSich podptrnych
funkci. Existuje velké mnozstvi komer¢nichiopen
source systému. Vlastni implementace funkci sys-
tému a jejich dopady na studijni proces jsou vSak
Casto podceniovany, resp. nespravné vyuzivany
vzhledem k poZzadavkiim na systém i na orga-
nizaci a fungovani studijniho procesu [1], [2], [8].

V minulych letech jiz bylo provedeno nékolik
prizkumd, které se zabyvaly vyuzivanim a roli e-
learningu ve vysokoskolské praxi, podrobné v [3],
nebo piimo urcenim predpokladi pro jeho zave-
deni do vysokoskolského vzdelavani, blize v [7].
Dalsi informace 1ze nalézt také v [4], kde autori
provedli vyzkum zaméfeny na postoje studentli
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vysokych skol k e-learningu. Cilem bylo ptede-
v§im ziskat ndzory na vyuku v elektronickém pro-
stfedi, zejména u studenti prezencni formy stu-
dia.

2 METODIKA, CiL PRUZKUMU
A URCENi HYPOTEZ

Prizkum, jehoz zavéry zde budou prezentovany,
si tedy kladl za cil ur€it trend ve vyuZzivani komu-
nika¢nich médii béhem studia studenta na vysoké
Skole. Za timto ucelem byly provedeny dvé série
dotaznikovych Setfeni u studenti prezen¢niho
studia na Fakult¢ ekonomicko-spravni (FES) Uni-
verzity Pardubice, kdyz prvni z nich probéhlo jiz
v roce 2013 a jeho hlavni zavéry byly prezento-
vany v [5], druhé probéhlo v roce 2015. Vlastni
pruzkum byl pak realizovan formou anonymnich
dotaznik, které byly rozdany mezi studenty 1., 3.
a 5. ro¢niku. Tento vybér byl zvolen z toho divo-
du, Ze studenti vyssich ro¢nikli hodnotili zmény
ve vyuzivani riiznych forem komunikacnich mé-
dii ve svém prvnim roce a poté v aktualnim roce
studia. Prizkum tak miZe pracovat s vétSim roz-
pétim u zkusenosti mezi dotazovanymi studenty.
Ziskana data byla nésledné zpracovana a vyhod-
nocena v programu MS Excel. V tomto prizku-
mu byly definovany tyto hypotézy:

HI: lze ptedpokladat, Ze trend identifikovany
v prizkumu z roku 2013 bude potvrzen rov-
néZ prizkumem z roku 2015,

H2: Ize predpokladat, ze elektronickd komunika-
ce mezi studenty v pribéhu sledovanych let
studia prosla vyvojem od studentskych porta-
1t smérem k socialnim sitim,

H3: Ize predpokladat, ze razné formy elektronic-
ké komunikace dnes tvoti hlavni komunikac-
ni kandly mezi studenty a informacni zdroj,
tzn., Ze je zde patrny odklon od klasickych
forem komunikace a ziskavani informaci.

H4: 1ze predpokladat, ze studenti vysSich ro¢nikti
budou ovlivnéni moznostmi, které nabizi stu-
dium a budou vice preferovat LMS Moodle.

HS5: Ize predpokladat, Ze studenti uvitaji vyssi mi-
ru integrace kurz v LMS Moodle napt. se
socidlnimi sitémi nebo dalSimi sluzbami jako
je Google nebo Windows Live.

Media4u Magazine 2/2015 21



3 KOMENTAR A DISKUZE
K VYSLEDKUM

V rdmci obou sérii dotaznikovych Setfeni bylo
ziskano 213 kompletné vyplnénych dotazniki.
Struktura studentil v jednotlivych letech je zachy-
cena v tabulce 1.

Tab.1 Prfehled struktury dotazovanych
studentu v jednotlivych letech

2013 2015 Celkem
1. rocnik 23 51 74
3. rocnik 28 55 83
5. rocnik 21 35 56
Celkem 72 141 213

Prvni dvé otazky prizkumu zjistovaly miru vyu-
zivani LMS Moodle jako komunika¢niho média.
Tento systém je dostupny na FES jako elektronic-
k& podpora vybranych predmétt studia, prede-
v§im téch zaméfenych na ICT. Vysledky klad-
nych odpovédi na prvni otazku jsou zachyceny
v tabulce 2.

Tab.2 Vyvoj miry vyuzivani LMS Moodle jako
komunikacniho média

1. roc. | 3. roc. | 5. roc.
2013
Komunikace s ostatnimi 0 | 0 | 0
studenty a hlavni zdroj
informaci pro studium. 2015
o | o | o
2013
Pouze studium (v3e co 8 | 13 | 7
kurz nabizi i rozsifujici
volitelné materialy). 2015
i5s | 25 | 15
2013
Pouze studium 15 | 15 | 14
(jen povinné ukoly). 2015
36 | 30 [ 20

Z vysledkt je patrné, Ze nikdo nevyuziva LMS
Moodle pro komunikaci se studenty a hlavni zdroj
informaci pro studium. VétSina studentli zde pou-
ze plni povinné tkoly. Jen studenti 3. ro¢niku Cas-
t&ji vyuzivaji 1 volitelnych materiali. Lze predpo-
kladat, Ze to souvisi s koncem jejich bakalarského
studia, kdy se pfipravuji prave i z téchto materia-
4. Nicméné k urceni piesného diivodu by bylo
nutné provést hlubsi Setfeni. V pribc¢hu sledova-
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nych let se pfistup studentll ve vyuzivani néjak
vyrazné nezmeénil.

Druhé otazka zjistovala miru vyuzivani riznych
moznosti komunikace v systému Moodle. Studen-
ti mohli vybrat 1 vice odpovédi, hodnoty v tabulce
3 jsou zachyceny jako zména mezi roky 2013 a
2015 v % z celkového poctu odpovedi.

Tab.3 Zména ve vyuzivani jednotlivych
moznosti komunikace v LMS Moodle

rocnik| 1. 3. 5.
novinky -13,2 | -15,1 | -16,3
diskuzni férum -1,8 1,9 54
soukromé zpravy (chat) 1,6 3,8 2,1
Zadnou funkci v Moodle nevyuzivam 23,6 | 13,7 | 16,7
vibec nevim o existenci téchto sluzeb | -10,2 | -4,4 | -7,9

udaje v %

Jak je vidét z tabulky 3, tak mezi sledovanymi
roky 2013 a 2015 doslo k vyraznému poklesu ve
vyuzivani funkce novinek, coz je zfejme zptisobe-
no vyssi mirou vyuzivani studentskych emaili.
Dale doslo mezi studenty k vyraznému nardstu
nezajmu o vyuzivani téchto moznosti komunika-
ce, nicméné zaroven se snizila nevédomost o exis-
tenci téchto sluzeb. Pokud se jedna o nejcastcji
vyuzivanou funkci, tak jsou ji novinky (kolem
30 % pro rok 2013, 20 % pro rok 2015), nasledo-
vané diskuznim foérem (asi 15 %). V prubéhu stu-
dia pak studenti postupné prestavaji vyuzivat i ty-
to moznosti, kdyz vice jak 40 % studentii 5. roc-
niku v roce 2013 uvedlo, Ze nevyuzivd Zddnou
funkci. Pro rok 2015 je to témef 60 %. U studentt
z 1. ro¢niku je jesté patrnd neznalost nabidky jed-
notlivych funkci LMS Moodle, a to mezi 40 % az
50 % ve sledovanych letech. I kdyz je zde patry
pokles, tak by urcit¢ stidlo za tivahu nabidnout
studentlim 1. ro¢niku ptipravny kurz prace s timto
systémem, protoze se s nim pak budou i nadale
béhem svého studia setkavat.

Dale méli studenti seradit vybrané formy elektro-
nické komunikace podle jejich dilezitosti vyuzi-
vani v prvnim a aktualnim roce studia, kdyz u stu-
dentt 1. ro¢niku $lo pouze o aktualni rok studia.
Na zéklad¢ pilotniho prizkumu byly identifikova-
ny tyto moznosti elektronické komunikace: Face-
book jako hlavni zastupce socialnich siti, student-
ské servery primat.cz a spoluzaci.cz, Moodle jako
LMS dostupny na FES a emailova komunikace

[3]-
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Pokud jde o potadi pro prvni rok studia u studentti
3. a 5. ro¢niku v roce 2013, tak u studenti 3. ro¢-
niku byl v jejich prvnim roce studia, tzn. v roce
2011 nejcastéji vyuzivan Facebook, kdyz na prv-
nim mist¢ ho uvedlo piiblizné 60 % studentl. Na
druhém misté se umistil email a na tfetim misté
byl Moodle, ktery jako tieti nejcastéjsi komuni-
kaéni médium uvedlo 45 % studenti. U studentt
5. ro¢niku byl v jejich prvnim roce studia, tzn.
v roce 2009, nejcasteji vyuzivan email (na prvnim
misté ho uvedlo 33 % studentil), na druhém misté
se pak umistily Facebook a primat.cz s asi 25 % a
na tretim misté pak spoluzaci.cz s 15 % uvedeni
jako hlavni komunika¢ni médium. Potadi na dal-
Sich mistech pak bylo nejednozna¢né, napt. LMS
Moodle se pohyboval na 3-4. misté. Podobné vy-
sledky pak potvrdil i prizkum z roku 2015.

Na grafu 1 je zachycen % podil odpovédi pro rok
2013 a na grafu 2 pro rok 2015. U vsech sledova-
nych rocnikll je pofadi shodné, lisi se jen podil
pfitazeni komunika¢niho média na dané misto.
Jasnym vitézem je Facebook, kdyZ ho na prvni
misto v roce 2013 pritadilo témét 90 % vsech stu-
dentd.

9 a0
73

86
71 7477®
61 g 57 61 E1. roénik
W5, roénik
} I|_| } }
1 2 3 4 5

1 Facebook, 2 email, 3 primat.cz, 4 Moodle, 5 spoluzaci.cz

Graf 1 Poradi vybranych forem elektronické
komunikace v roce 2013 (podle % mista pfifazeni)

E1. roénik
O3. roénik
W 5. roénik

1 2 3 4 5

1 Facebook, 2 email, 3 primat.cz, 4 Moodle, 5 spoluzaci.cz

Graf 2 Poradi vybranych forem elektronické
komunikace v roce 2015 (podle % mista pfifazeni)

Pro rok 2015 je patrny mirny pokles dominance
Facebooku, kdyZz ho na prvni misto zatadilo asi
80 % studentd. Mirn¢ si polepsila emailova ko-
munikace, coz je vidét i na grafu 2, kde ji na dru-
hé misto pfifadilo méné studentti nez v roce 2013,
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tzn., Ze ji néktefi prifadili i na prvni misto. DalSim
diivodem je 1 Siroka nabidka dalSich sluzeb spoje-
nych s emailovymi ucty, kdyz napt. Univerzita
Pardubice vyuZziva Gcty Google, které jsou spra-
vovan¢ doménou upce.cz.

Studenti byli zérovent vyzvani, aby také slovné

zhodnotili tento vyvoj. Mezi hlavni zavéry pak

patri:

= Facebook je hlavnim komunikacnim kanalem

= Moodle je malo vyuzivany jednak z divodu
malé aktivni uZivatelské zakladny, jednak pro-
to, Ze je tento systém pro studenty malo atrak-
tivni, coZ vSak upozoriiuje na obecny problém
rigidity pfi migraci a aktualizaci riznych verzi
systému ve vysokoskolském prostredi,

= studentské portaly typu spoluzaci.cz ¢i primat.
cz prisly o své uzivatele také diky tomu, Ze ne-
dokazaly dostate¢né rychle reagovat na nastalé
trendy, nebo odradily n¢které uzivatele zména-
mi ve funkcich a designu téchto portalt,

= email je vyuzivan predevsim pro svou jedno-
duchost a také proto, Ze umoznuje snadno ode-
silat ptilohy v fadech MB, coz je napf. na soci-
alnich sitich casto problém,

= pro rozvoj] komunikacnich médii je dnes také
zasadni jejich dostupnost pres chytré mobilni
telefony, kde jsou pak Casto vyuzivany i dalsi
sluzby jako napt. Skype nebo Messenger.

Na zakladé¢ predchozich vysledki je patrny vyvoj
smérem k Facebooku a s nim souvisejicich slu-
zeb, proto dalsi otazka zjistovala nazor studenti
na moznost propojeni LMS Moodle s ¢ty na Go-
ogle nebo Facebook, resp. piihlaSeni do Moodle
pres tyto ucty. Vysledky jsou zachyceny v tab.4.

Tab.4 Odpovédi na moznost propojeni LMS
Moodle s ucty z Facebooku nebo Googlu

2013 2015
ANO | NE [ANO | NE
1. rocnik 19 | 4| 37 | 14
3. rocnik 18 | 10| 28 | 27
5. rocnik 11 | 10| 18 | 17

V roce 2013 studenti 1. ro¢niku z 83 % uvedli, Ze
by tuto moZnost uvitali. V roce 2015 to je 73 %.
Studenti vyssich rocnikll k této otazce pristupuji
spiSe konzervativng, a to s ohledem na bezpecnost
a ochranu soukromi, kdyz kladny nézor na moz-
nost integrace téchto systémil zastava 64 % stu-

Media4u Magazine 2/2015 23



dentt 3. ro¢niku (51 % pro rok 2015) a 53 % stu-
dentt 5. ro¢niku (51 % v roce 2015), coz je stale
nadpolovicni vétSina. Studenti by tuto moznost
uvitali, stejné jako studenti z prizkumu realizo-
vaného v Kanadé¢ na konci roku 2012, kde se au-
tor zabyval moznosti integrace Facebooku do kur-
zi v Moodle [9]. Systém Moodle nabizi moznost
ptidat piihlaSeni pres €ty Google, Facebook ne-
bo Windows Live [6], ale vysoké Skoly vétSinou
z divodu riznych procesnich, administrativnich
nebo technickych prekazek Casto nestihaji drzet
tempo v aktualizacich tohoto open source LMS.

Posledni otazka pak zjistovala, kde studenti zis-
kéavaji materidly a informace potiebné pro studi-
um. Cilem této otazky bylo zjistit pfesah i mimo
oblast elektronickych komunikacnich médii jako
primarnich komunikacnich kanalt a zdrojti infor-
maci. Studenti se zde mohli volné vyjadfit a uvést
i n¢kolik odpovédi. Hlavni vysledky jsou zachy-
ceny v tabulce 5 jako % ze vSech odpovédi, resp.
zminek o dané oblasti.

Tab.5 Prehled vybranych zptsobli
komunikace a ziskavani informaci

rok 2013 2015

rocnik| 1. | 3. [ 5. [ 1. | 3. | 5.
Facebook (skupiny) 14,9121,2127,3128,2]25,2|27,8
primat.cz 23,4139,4|34,1134,7|31,7| 35,4
IS Stag (el. materidly) |10,6| 7,6| 4,5|15,3|11,5| 8,9
upce.cz (intranet) 6,4| 3,01 2,3| 65| 50| 3,8
Moodle 4,3|10,3|13,6| 4,8(12,2]|13,9
skripta 10,6 3,01 0,0] 2,4| 1,4 0,0
prednasky 14,9 3,0 4,5] 08| 1,4| 3,8
knihovna 6,4| 1,5| o,0f 0,8| 14| 1,3
spoluzaci (studenti) 8,5|/10,613,6| 6,5/10,1| 5,1

Jak je vidét z predchazejici tabulky 5, tak i zde
prevladaji skupiny na Facebooku a primat.cz. Ty-
to formy navic v prib¢hu studia nabyvaji na vy-
znamu, coz souvisi s tim, Ze mezi studenty béhem
studia vznikaji rizné formalni i neformalni vazby.
To potvrzuje 1 posledni polozka, kde studenti uva-
déji, ze informace ziskavaji také i osobnim kon-
taktem se svymi spoluzdky nebo studenty z vys-
Sich ro¢nikti. Dal§im zjisténim je také to, Ze stu-
denti se postupné odklanéji od tradi¢nich zdroja
informaci, jako jsou skripta nebo knihovna. Nic-
mén¢ tato oblast by méla byt prozkoumana hlou-
béji, napt. v dal$im prizkumu.
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Hypotézy 2, 3, 4 a 5 definované v Givodu se na
dotazovaném vzorku studentii potvrdily. Pro rok
2013 byl v [5] identifikovan trend dal$iho rdstu
Facebooku a moznosti integrace souvisejicich
sluzeb. Pro rok 2015 byl vSak zaznamenan pokles
zajmu o toto komunikac¢ni médium, proto se hy-
potéza H1 zamitd. Dalsi prizkum by pak mél
smefovat do oblasti elektronickych
komunika¢nich médii vyuzivanych studenty v
kombinované formé studia, u kterych je pravé
fyzicky kontakt s ostatnimi studenty a uciteli
omezen na né€kolik setkani béhem semestru, a
zaroven spravné nastaveni komunikaénich kanala
a vyuwzivani komunikacnich médii zasadnim
faktorem uspésného studia.

ZAVER

Jak je patmé z vysledkl prizkumu, vétsina stu-
dentll vyuzivani ke komunikaci jind média neZ ta
dostupna v LMS Moodle, ¢imz se vzdaluje moz-
nost komunikace ucitele se studentem prostied-
nictvim tohoto systému a jeho spravné smérovani
v prib¢hu studia. Vysokeé Skoly totiz v mnoha pii-
padech vyuzivaji jen takové systémy pro fizeni
procesu vzdélavani, které pro studenty nejsou pii-
1i§ atraktivni, resp. tyto systémy jsou casto zasta-
ralé a aktualizace na jejich nové verze trva dlou-
hou dobu. Ugast v diskusnich forech je ¢asto vy-
nucena, chybi zde propojeni s dal§imi ICT néstro-
Ji, jako jsou napf. socidlni sité. Zaroven se obje-
vily nazory, ze v disledku stale nartistajiciho ob-
jemu dat, resp. studijnich materialti, chybi moz-
nosti pro jejich ukladani a sdileni. Tyto problémy
je tak nutné co nejdrive zacit fesit. Prvnim kro-
kem by méla byt integrace novych sluzeb u vy-
branych systémil pro podporu vyuky, coz potvr-
dily 1 vysledky tohoto prizkumu. Studenti by tak
mohli mit vSechny informace na jednom mist¢ a
nemuseli by se piihlasovat v n¢kolika rtiznych
systémech. Zacit by se melo u Facebooku, ktery
je 1 pres mirny pokles stale dominantnim komuni-
ka¢nim médiem. Vysledky priizkumu pak jasné
naznaCuji, ze za ucelem udrZeni si stavajicich a
ziskanim novych uvzivatell, je zasadni zjiStovat
od téchto uzivatelll zpétnou vazbu a jejich nazory,
protoze jinak dané komunikacni médium ztrati
svllj vyznam, resp. pozici na trhu. Trend v této
oblasti je dnes charakterizovan zejména pozadav-
ky na rychlost komunikace s vice osobami najed-
nou (skupiny s urenim roli) a pristupem pres
chytré mobilni telefony.
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Abstrakt: Pracu s informaciami a vyuZzivanie modernych informa¢nych a komunika¢nych technolo-
gii je treba integrovat’ do metdd a obsahu réznych predmetov. V ¢lanku popisujeme Ciastkové
vysledky dotaznikového prieskumu ucitelov prirodovednych predmetov na zakladnych Sko-
lach v Banskobystrickom kraji a ich vztah a vyuzivanie IKT vo vyucovani.

Abstract: Work with information and use of modern information and communication technologies
should be integrated into the methods and contents of different subjects. The paper descri-
bes the partial results of a questionnaire survey of science teachers in primary schools in
Banskéa Bystrica region and their relationship and use of ICT in education.

Kli¢ova slova: digitalne technologie, vyucovaci proces, dotaznikovy prieskum.

Key words: digital technologies, educational process, questionnaire survey.

uvoD

Rychly rozvoj informacnych a komunika¢nych
technologii, ktorého sme svedkami v sti€asnej do-
be, zasiahol vSetky oblasti nasho kazdodenného
zivota. Nie je tomu inak ani v Skolstve. Informac-
né a komunika¢né technologie (IKT) a rozvoj
techniky utvaraji nové moznosti pre sebarealiza-
ciu l'udi, pre uspokojovanie ich potrieb a tvorbu
novych hodnot. Pocita¢ ako moderny informacny
nastroj méze nemalou mierou zvysit’ profesionali-
tu prace ucitel’a. Pri vhodnom pouziti otvori okno
do sveta a spristupni ucitel'ovi a jeho ziakom ne-
kone¢ny rad novych poznatkov. Vyrazne napomo-
7e v riadeni edukacného procesu. Skola ako spo-
locenska institucia je naitend k 0casti na tomto
procese, ktory je charakterizovany ndrastom po-
treby prace s modernymi prostriedkami, ktoré po-
nukajii informacné a komunikacné technologie.
Sme presvedceni, ze modermné informacné a ko-
munikacné technologie dokazu zefektivnit’ ucin-
nost’ vzdeldvania pomocou prostriedkov, ako st
multimedialna podpora eduka¢ného procesu, in-
ternet vo vyucovani atd’.

Moderné informacné a komunika¢né technologie
zalozené predovsetkym na pocitacovej sieti inter-
net, su schopné urychlit’ vstup zakladnych a stred-
nych $kdl do informacnej spoloc¢nosti prave pro-
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strednictvom nového sposobu ich spojenia so sve-
tom a podporou vyuzivania multimedialnych apli-
kécii v Skolach. Sucasny Ziak jednoducho musi
byt pripraveny na ovladanie informacného pros-
tredia, v ktorom sa nachddza a na aktivny pou-
zivatel'sky pristup k technolégiam a technikam
prace s informaciami. Pracu s informaciami a vy-
uzivanie modernych informa¢nych a komunikac-
nych technoldgii je treba integrovat’ do metdd a
obsahu roéznych predmetov. Zatial’, ¢o dnes su tie-
to zrucnosti povazované za nieo naviac, je po-
trebné ich brat’ ako stcast’ a nepostradatelné pre
kazdodenny Zivot. VacSina z nich je potom pod-
mienkou pre uplatnenie v zamestnani. Baza mo-
dernych multimedialnych didaktickych systémov
otvara Siroké moznosti tvorby ucelenych ucebnych
systémov, didaktickych pombcok pre vyucbu pri-
rodovednych a technickych predmetov. Multime-
didlne didaktické systémy vhodne modeluju, si-
muluju a teda vyborne nazorme vysvetl'uji prie-
beh biologickych, chemickych, fyzikalnych dejov
v redlnom ¢ase. Moderné multimedialne didaktic-
ké systémy je mozné pouzivat’' v eduka¢nom pro-
cese, od sprostredkovania novych informacii az
po kontrolu vedomosti. Spominané multimedial-
ne systémy ucinnejSie posobia na vnimanie Zia-
kov prave sucinnost'ou pdsobenia viacerych re-
ceptorov a teda je pravom mozné povedat’, ze ich
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pouzitim je umocnend didaktickd zasada nazor-
nosti.

Jednoducho povedané, k dosiahnutiu zakladnych
cielov pre pripravu ziakov na zivot v informacnej
spolocnosti, je nevyhnutné vytvorenie takych pod-
mienok edukacného procesu na zakladnych Sko-
lach v predmete technicka vychova, ktoré buda
umoziovat’ didaktické vyuzitie informacnych ko-
munika¢nych technologii.

1 INFORMACNA SPOLOCNOST
A INFORMACNA GRAMOTNOST

Stimulom rozvoja informatiky je predovSetkym
zavadzanie pocitacov do kazdodenného Zivota, ¢o
v globalnom procese nazyvame informatizacia.
Jej ciel'om je rychle a uplné vyuzitie vSetkych po-
znatkov vo vSetkych spolocensky vyznamnych
odvetviach l'udskej ¢innosti Zakladnou charakte-
ristikou informatizécie je univerzalnost’ informac-
nych metdd za vyuzitia informacénych technologii
vo vSetkych oboroch l'udskej ¢innosti. Predpokla-
dom pre jej realizaciu su (Gubalova, 2009):
= cielavedomé vyuzivanie informacii techniky a
technologii,
= inStitucionalna zakladna,
= [udsky faktor.

Z gnozeologického (poznavacieho) hl'adiska in-
formatizacia vyzaduje vytvorenie a udrZovanie
platného a integrovaného modelu sveta, ktory
spolo¢nosti umozni predvidat’ a dynamicky regu-
lovat’ svoj vyvoj na vSetkych urovniach, od jed-
nania jednotlivca, az po operécie celosvetového
rozsahu (Binkley et al., 2010). Mala by redukovat’
poziadavky na ludsku silu vo vyrobnych pro-
cesoch, mala by radikalne zvysit’ I'udsky vykon v
inych ¢innostiach a zaistit” prechod z etapy pro-
dukcie (o robit’) do etapy technologie (ako to ro-
bit). Preto musi byt’ jej sucast'ou priprava odbor-
nikov, ale 1 aktivne poznanie moznosti vyuZitia
pocitaca vo vlastnej praci, ¢o oznacujeme ako
pocitacovl gramotnost’.

IKT teda umozitujii okamzitu vymenu informacii
(jednosmerna - televizia, obojsmerna - telefon),
uchovavanie (video, CD, DVD), a tiez d’alSie spra-
covavanie (vacSinou prostrednictvom pocitaca).
Velka pozormost’ je potrebné venovat’ aj moznos-
tiam konvertovat’ jeden typ informacie na druhy
(Blaho et al., 2010). Z iné¢ho uhl'u pohl'adu, méze-
me IKT definovat’ ako komplex metdd, technic-
kého zariadenia a postupov pouzitych v informac-
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nych procesoch. Podla pouzit¢ho technického
zariadenie ich mézeme rozdelit’ do troch oblasti
(Gubalova., 2007):

= pocitae - spracovanie informdcii,

= telekomunikacie - prenos informécii,

= prezenticia a Sirenie informacii.

IKT moézeme chapat’ v SirSom alebo uzSom zmys-
le. V uzSom zmysle st IKT metddy, postupy a
sposoby zberu, uchovania, spracovania, overova-
nia, vyhodnocovania, selekcie, distribucie a véas-
ného dorucenia potrebnych informacii v pozado-
vanej forme a kvalite. Pod pojem IKT v SirSom
zmysle naviac zahriujeme technické a programo-
v¢ prostriedky, ktoré¢ zabezpecuju (pripadne pod-
poruju) realizaciu Cinnosti podla uzsej definicie
(Kalas, 2010). S vyuzitim IKT stvisi d’alsi vel'mi
frekventovany pojem, a to informac¢na gramot-
nost’, ktort je mozné chapat’ ako schopnost’ ¢lo-
veka vyuzivat moderné informa¢né komunikacné
technologie a prostriedky v beznom Zivote. Za
moderné IKT a prostriedky pritom pokladame
hlavne pocitace, pocitacové siete a mobilné tele-
komunika¢né prostriedky. Obsah pojmu infor-
macnd gramotnost’ sa s postupom doby meni,
v roznych definiciach vSak mozeme ndjst’ urcité
spolo¢né ¢rty (Gyarfas, 2012).

V stcasnej dobe sa Casto stretdvame s ndzorom,
ze sucasna spolo¢nost’ je stale viac zaloZzena na
praci s informaciami, resp. je informéciami Gplne
preplnena zo vsetkych stran. Spolocnost’, ktora je
vSak zalozena na prieniku informa¢nych komuni-
kacnych technologii, informacii do vSetkych ob-
lasti spolocenského zivota nazyvame informac-
nou spolo¢nostou (Byront, 2008). V tejto spoloc-
nosti st vSetky aspekty Zivota (technologie, soci-
alna oblast’, ekonomika a politika) zavislé na pri-
stupe k informécidm. Je teda tplne prirodzené, ze
na vzdelavanie v informacnej spolocnosti budu
kladené nové ovela vysSie naroky. Aktudlnym
trendom vo vzdelavani a vychove ziakov je po-
ziadavka na zrucnost’ ulitela UCinne pracovat’
s informaciami a viest' k tomu aj svojich Ziakov.
Aby clovek vobec mohol v informacnej spoloc-
nosti obstat’, je potrebné klast’ déraz na informac-
nu gramotnost’ a s tym spojentl informacnu vy-
chovu.

1.1 Charakteristika vzdelavacieho
procesu podporovaného IKT

Informacné a komunikacné technologie mali a
maju silny vplyv na viaceré vzdelavacie funkcie.
Je to opodstatnené, ved’ uz najrannejsi rozvoj po-
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¢itacov sa odohral vo vyskumnych laboratériach
vécSich univerzit a univerzitni vyskumnici aj dnes
postvajui pocitacové hranice dopredu. Vo vyucbe
a vzdelavani maja pocitace nezastupitel'né miesto
uz od svojho vzniku. Ich jednoduché ovladanie je
oceniované nielen pedagogmi, ktori pouzivaji
pocitace ako prostriedky i predmety vyucby, ale
aj ziakmi/Studentmi, ktori pouzivaji pocitac ako
svojho pomocnika, ktory im lepSie umozni po-
znat’ preberané ucivo.

Pouzitie pocitac¢ov vo vyucbe sa da rozdelit’ do
dvoch Sirokych a zrejmych kategorii. Prva kate-
goria zahfiia vyucovanie o pocitatoch v druhej
kategorii su aktivity zahfiajiice vyucovanie s po-
¢itacmi. Pocitace s tu pouzité ako nastroje pre
vyucovanie, ako d’al§i prostriedok a ndstroj uce-
nia, ktory plni funkciu ucebnic, prednasok a fil-
mov. Pouzitie pocitaca ako nastroja vo vyucova-
com procese sa vSeobecne oznaCuje pojmom
vyucba zalozena na pocitatoch alebo pocitacom
podporovana vyucba Computer Based Teaching
(CBT), ale aj Computer Based Education (CBE)
a Computer Based Learning (CBL) (Unesco ICT,
2011).

V slovencine zatial’ cela tato oblast’ nie je presne kodifiko-
vana.
(pozn. aut.)

Jej ciele a predmety su také isté ako vo vyucovani
vSeobecne: predndSanie novych tém, priebezna
kontrola osvojenych vedomosti a zhodnotenie
ucenia. Pocitaom podporovand vyucba ma mno-
ho poddb. V tejto oblasti nachadzajii uplatnenie
imultimédid. Ako hotové aplikacie, a tiez ako
prostredia pre tvorbu multimedidlnych aplikacii.
V tejto stvislosti sa dostdvame k pojmom ako
pocitacom riadené vyucovanie (Computer Moni-
toring Instructions CMI) a pocitaom podporova-
na expozicia (Computer Aided Instructions CAI),
ktoré v sucasnosti maji nespochybnitel'né miesto
vo vyucovacom procese. PocitaCom riadené vyu-
covanie pouziva pocita¢ na kontrolu vyucovania
prijimané¢ho ziakmi. V CMI prostredi multimedi-
alnej aplikécie ziaci nie si niteni postupovat’ cez
preberant latku spolo¢ne. M6zu pracovat’ samo-
statne a ist’ dopredu po prisposobenych krokoch.
Pre rychlejsich a SikovnejSich mézu byt priprave-
né podrobnejsie a naro¢nejsie doplnkové materia-
ly, pre slabsich mozu byt k dispozicii jednoduch-
Sie, menej narocné materialy. CMI baliky zvycaj-
ne obsahuju aj evidencné nadstavby. Ked' chce
ucitel’ spravu o pokrokoch ziakov v preberanom
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ucive, systém vyrobi vypis zo zoznamu triedy
o vysledkoch dosiahnutych jednotlivcami. Takto
ucitel méze rychlo pozorovat pokrok kazdého
jednotlivea a moze tiez pozorovat’ kvalitu prace
vSetkych. Pretoze toto zhodnotenie je vykonané
pocitacom, ucitel’ ma viac €asu pracovat’ v triede
priamo so ziakmi. CAI sa vztahuje na pouzitie
pocitaca na podporu prednasania uciva pre ziakov.
CAI ma svoje pociatky na poliach pedagogickej
psychologie a didaktiky. V 50. rokoch, pedago-
gicki psychologovia zacali experimentovat’ s kon-
cepciou programovaného vyucovania. Rozdelili
obsah ucebnych kurzov do planov, ktoré¢ dovol'u-
ju ziakom/Studentom zvladnut’ materialy tym, Ze
vypracuju Specifické postupy planov v ucebnici.
Psycholég B. F. Skinner prvy dosiahol vyborné
vysledky v programovanom vyucovani. Na konci
50. rokov vyskumnici vo vyucovani a v priemysle
zacali uskutocnovat’ vyuCovacie stratégie (vratane
programovaného vyucovania) na pocitacoch (Bla-
ho et al., 2010).

2 PRIESKUM VYUZITIA A ZAUJMU
IKT UCITELOV TECHNICKYCH
PREDMETOV

Efektivnost’ nazornych pomocok je zrejma. Zjed-
nodusuje cestu poznavania a ulahcuje pracu uci-
telovi 1 ziakom. Je ale dolezité spravne tieto po-
mocky vyuzivat, pretoze malo efektivne su tie
pomocky, ktoré pdsobia vo vyucbe izolovane
alebo ak st nespravne zaradené a vyuzité.

Vyucovacie metédy a metodické postupy modzu
velmi vyrazne ovplyviiovat' vysledky ucebnej
¢innosti ziakov. Za efektivne su povazované tie,
ktoré posilitujin aktivnu Gcast” ziakov, posobia na
rozvoj schopnosti ziakov a pestuju v nich spdsoby
racionalneho a ekonomického studia. Tu patria
hlavne metddy nazorné a praktické, spojené s me-
todou rozhovoru, menej efektivne su tie, ktoré sa
opieraju o pamétové prvky ucenia. Pricom je do-
lezité mysliet’ na variabilitu v pouZivani r6znych
metdd a ich spravne zaradenie.

KedZe multimédia st vydarenou kombinaciou
obrazu, animacie a zvuku, tvoria tak dobr1 nazor-
na vyucovaciu pomocku, ako aj progresivnu me-
todu v sprostredkovani informécii. Obohacuje sa
tak preberané ucivo o pritazliva grafiku ¢i hovo-
rené slovo, vSetko dobre metodicky spracované,
¢o sa prejavuje v kvalite osvojenych poznatkov,
¢ase uchovania tychto informacii, ale predovset-
kym v zainteresovanosti ziakov v procese ucenia
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sa. Ziaci sa na také vyucovacie hodiny teia, praca
s pocitatom ich vel'mi bavi, nenudia sa. Dokonca
aj tych menej ,,naklonenych skole* vyucovanie
pritahuje, lepSie sa im dari u¢ivo zapamétat’. Mys
namiesto klasického ukazovadla je ovel'a prijem-
nejSia, rovnako aj odpovedat’ pri pocitaci, nie pri
tabuli.

2.1  Ciastkové vysledKy dotaznikového
prieskumu a ich interpretacia

V dotazniku sme zistovali vyuzivanie IKT v edu-
kacnom procese, vyuzivanie aktivit spojenych
s multimédiami, internetom - komunikacia pros-
trednictvom elektronickej posty na komunikaciu
medzi ziakmi z inych 8kol, Ziakmi a ucitel'mi, vy-
uzitie elektronickej posty pri tvorbe teleprojektov,
pouzivanie vyhladdvacich ndstrojov na ziskanie
tdajov. Dalej sme zistovali dostupnost’ hardvéru
a softvéru pre vyucovaci proces a rovnako nds
zaujimalo ako prebieha prenos osvojenych po-
znatkov medzi jednotlivymi ucitelmi v skolach,
kde nadobudaju nové vedomosti a digitalne zruc-
nosti o novych softvérovych produktoch, ktoré
mozu vyuzivat' vo vyu¢ovacom procese. Dotaz-
nik bol distribuovany osobne do $kdl v priebehu
kontinualneho vzdelavania ucitel'ov koncom roka
2014. Prieskumu sa zcastnilo 102 ucitel’'ov priro-
dovednych predmetov (fyzika, chémia, technicka
vychova, biologia, matematika a informatika) za-
kladnych $kdl z Banskobystrického kraja z okre-
sov Banska Bystrica, Brezno, Detva, Rimavska
Sobota, Zvolen, Zarnovica a Poltar. Z tohto poctu
tvorilo 20 (19,61 %) zien a 82 (80,39 %) muzov.

W Simulacie prirodnych systémov

O Interaktivne multimedialne encyklopédie

& Softver na podporu kreativnych dloh

H Softvér na vyutovanie programovacich zruénosti

Graf 1 VyuZitie technologickych aplikacii vo
vyucovani

Pri otazke aké technologické (multimedialne) sys-
témy najcastejsie vyuzivate vo vyucovani vacsina
respondentov oznacila multimedialne simulécie

Navrat na obsah

prirodnych systémov a javov, ktoré Ziakom spro-
stredkovavaju jednak z off-line CD, DVD nosi-
¢ov, alebo online simulacii umiestnenych priamo
na internete, vac¢Sinou na zahrani¢nych strankach.
Velké zastipenie ma aj vyuzivanie multimedial-
nych CD, DVD-ROM encyklopédii, kde rovnako
ziaci najdu najma video - materidl k celkom kon-
krétneho prirodovedného predmetu.

B Komunikacia cez e-mail s ucitefmi na ucely vyutovania
O Komunikacia cez e-mail 8 rovesnikmi z inych kol

E Komunikacia cez e-mail - skupinove projekty

W Vyhladavacie nastroje Internetu

B Publikacné projekty - Internet

Graf 2 Elektronické aktivity vykonavané Ziakmi
pocas vyucovania

Pri polozke elektronickych aktivit s pocitatom Zia-
kov na vyucovani véc¢Sina ucitelov odpovedala,
ze ziaci vyuzivaju Internet hlavne pri vypracova-
vani samostatnych tloh a zadani a rovnako vy-
hl'addvanie informacii priamo na hodine, v pripa-
de ze vyuCovanie dan¢ho predmetu prebicha
v pocitacovej ucebni. Na niektorych skolach maja
ziaci k dispozicii tablety s nainStalovanym kon-
krétnym softvérom, napr. fyzikdlne pokusy, che-
mické pokusy a rovnako mézu vyuzivat’ Interne-
tovy prehliadac.

B Prostrednictvom neformalnych kontaktov - komunikacie
B Prostrednictvom $kolskych pracovnych skupin

B PouZivanie IKT je pravideinym bodom porad

O Prostrednictvom $koleni IKT

O Prostrednictvom kolegu Informatika

Graf 3 Prenos a nadobudanie vedomosti
ohl'adom IKT
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Z grafu 3 jasne vidiet’ ze len 24 % z opytanych
ma skusenosti z kurzov IKT a vécSina ucitelov
ziskava informacie sprostredkovane cez kolegov,
pracovnych skupin a podobne. Prenos a nadobu-
danie vedomosti ohl'adom IKT tzko stvisi s digi-
talnou kompetenciou ucitel’a. Pri vyvoji koncep-
cie rozvijania digitalnej gramotnosti ucitelov je
potrebné zohl'adnovat’ niekol’ko dolezitych aspek-
tov. Digitalna gramotnost’ v sebe nezahimna len ve-
domosti a zrucnosti z ovladania Sirokého spektra
roznych typov technologickych prostriedkov, ale
aj poznatky z pristupu k informaciam, z ich ziska-
vania, analyzy, porozumenia a hodnotenia. Pre
rozvijanie digitalnej gramotnosti ucitel'ov je dole-
zité, aby ucitelia nielen nadobudli zakladné vedo-
mosti a zruénosti, ale aby si osvojili aj rozmanité
moznosti vyuzivania pre podporu jednotlivych
etap vyucovacieho procesu a nadobudli schop-
nosti aplikovat’ ziskané poznatky na riesenie roz-
nych didaktickych problémov spojenych s vyuc-
bou ich predmetov.

ZAVER

Pre 21. storocie je charakteristicky okrem iného
obrovsky nérast novych poznatkov v oblasti vedy
a techniky. Pokroky vedy a techniky priamo ov-
plyvnili vyvoj novych technologii, odkryli nové

Pouzité zdroje

horizonty rozvoja techniky, vyznamne rozsirili
okruh informacii, s ktorymi sa Ziaci a Studenti po-
¢as svojho Studia maju oboznamit’. Objektivne
existujice disproporcie medzi vedeckymi systé-
mami prirodnych a technickych vied a ich trans-
forméciu do didaktickych systémov, evokuju Spe-
cifické problémy stvisiace s nevyhnutnou reduk-
ciou rozsahu poznatkov sprostredktavanych Studu-
jucej mladezi. Z velkého objemu poznatkov sa
postupne vyclenuju tie, ktoré najlepsie zodpove-
dajui tloham vzdelavania a mézu vytvorit’ u zia-
kov predstavy o teoretickych zakladoch a praktic-
kom vyuziti jednotlivych procesov, materidlov a
pod. Proces cielov a obsahov vzdeldvania nie je
uzatvoreny a riesi sa na najvyznamnejsich trovni-
ach skolskej politiky. Napredovanie technického
vzdelavania ovplyviiuje okrem inych faktorov,
najmd rastice mnozstvo vedeckych, technickych
a technologickych poznatkov a v kazdodennom
zivote rastuca zavislost’ I'udi na technike. Ak si
uvedomime, ze ani v jednom zo vSeobecnovzde-
lavacich predmetov nedochadza k tak rychlej ino-
vacii obsahu a pribiidania novych poznatkov ako
v technickych predmetoch, potom zohladnenie
spominanych zavislosti sa musi postupne zohl'ad-
fovat’ vo vsetkych predmetoch v ramci reSpekto-
vania interdisciplinarnych vztahov.

BINKLEY, M. (2010) Defining 21st Century skills. Draft White Paper 1. University of Melbourne. ATCS21 Project. 2010.

BLAHO, A. (2010) Informaticka vychova pre 2. roénik ZS. Bratislava. AITEC. 2010. ISBN 978-80-89375-17-2.

BYRON, T. (2008) Safer Children in a Digital World. DCSF Publications. 2008. ISBN 978-1-84775-138-8.

GUBALOVA, J. (2007) VyuZitie e-learningu vo vyucbe informatickych predmetov na EF UMB. Zilina. Zilinska univerzita v Ziline, 2007.

$.199-203. ISBN 978-80-8070-645-6.

GUBALOVA, J. (2009) Vyuzitie informacnych a komunikacnych technolégii vo vzdelévani dospelych. Banska Bystrica. Obgianske

zdruzenie Strategy. 2009. s.1-7. ISBN 978-80-970285-0-3.

GYARVFAé, F. (2012) Svet v digitalnom cunami. Bratislava. Eurépa. 2012. s.188-196. ISBN 978-80-89111-79-4.
KALAS, I. (2010) Recognizing the Potential of ICT in Early Childhood Education. Moskva. UNECO IITE. 2010.

ISBN 978-5-90-517-5-03-9.

UNESCO ICT (2011) Competency Framework for Teachers, ver. 2.0. UNESCO and Microsoft. Paris. 2011.

Kontaktni adresy

PaedDr. Peter Polakovi¢, Ph.D.

Katedra manazérskej informatiky

Vysoka Skola ekondmie a manazmentu verejnej spravy
Furdekova 16

821 09 Bratislava

e-mail: peter.polakovic@vsemvs.sk

prof. Ing. Rozmarina Dubovska, DrSc.
Katedra technickych pfedmétu
Pedagogicka fakulta

Univerzita Hradec Kralové
Rokitanského 62

500 03 Hradec Kralové

e-mail: rozmarina.dubovska@uhk.cz

Navrat na obsah

Media4u Magazine 2/2015 30



VLIV STUDIJNIHO OBORU NA DOVEDNOST UPRAVY TEXTU NA POCITACI

Zbynék Filipi - Petr Simbartl

Zapadoceska univerzita v Plzni, Fakulta pedagogicka, Katedra vypocetni a didaktické techniky
University of West Bohemia, Faculty of Education, Department of Computer Science and Educational Technology

Abstrakt: Prace fesi vliv zvoleného studijniho oboru student 1. roéniku vysokoskolského studia pe-
dagogické fakulty na aspé&snost v predmétu Uvod do zpracovani textovych informaci. Za po-
moci statistické analyzy testii nebyl vliv potvrzen. Clének se také zamé&fuje na to, zda student
pokracuje ve studiu v piipade uspésného i neuspésného plnéni predmeétu.

Abstract: This paper focuses on the impact of the chosen study program from the College of Education
on the overall success in the course Introduction to Text Information Processing. Statistical
analysis of tests did not prove any impact on the success rate. The paper also focuses on stu-
dents' decisions to continue in their studies in relation to their success in passing the course.

Klic¢ova slova: pocitatova gramotnost, MS Word 2007, uprava textu, studijni obor.

Key words: computer literacy, MS Word 2007, editing text, study program.

uvob

Vysokoskolské studium predpoklada tvorbu texth
u vSech studuyjicich bez ohledu na zvoleny studijni
obor. Ve tietim tisicileti se automaticky predpo-
klada, ze pfi jejich tvorbé budou vyuzivany digi-
talni technologie. Katedra vypocetni a didaktické
techniky Fakulty pedagogické Zapadoceské uni-
verzity v Plzni (KVD FPE ZCU) vybrala do tzv.
Fundamentu v zimnim semestru prvniho ro¢niku
bakalaiského studia predmét Uvod do zpracovani
textovych informaci (KVD/UZTTI) kvili vice di-
vodim.

Protoze predméty z tzv. Fundamentu maji povin-
né zapsané studujici ze Sesti riznych studijnich
obort, bylo zifejmé, ze vétSina jich se nebude
v dal§im priibéhu informatikou zabyvat. Protoze
jsme dali piednost prakticky zaméfenému pred-
métu na vyuziti digitalnich technologii pted napf.
teoretickym tivodem do informatiky. Ten byl vii¢i
dobé pred deseti lety, kdy jest¢ probihaly ucitel-
ské magisterské studijni programy bez oborové
zaméteného bakalarského predstupné, presunut
az do letniho semestru. V ném se jiz studujici vé-
nuji pouze obortim, které si vybrali jako tzv. hlav-
ni a piipadné vedlejsi sloup.

S prvnim diivodem velmi uzce souvisi i druhy.
Jedna se bezesporu o uZziteCnost. Obsah predmétu
zaméfeny na velmi komplexni ¢innosti pii préci
s textem by mél vyhovovat vS§em bez ohledu na

Navrat na obsah

studijni obor. Pokud budou studujici pokracovat
uspesné dale celym studiem, ¢ekd je napi. psani
bakalatské prace. Jist¢ pii ném oceni jako uzitec-
ny vysledek predmétu KVD/UZTI, Ze se diky zis-
kanym dovednostem budou moci zaméfit plné na
obsah, protoze jim formatovani dlouhého textu
nebude Cinit problémy.

Rozvinuti dovednosti pii praci v textovém editoru
lze déle vnimat také jako nenasilny prechod ze se-
kundérni na terciarni stupent vzdelavaci soustavy.
Podle Ramcovych vzdé€lavacich programi (RVP)
vsech typt stiednich Skol je prace s textem obsa-
hem uciva prislusné vzdélavaci oblasti. Studujici
tak v novém prostfedi mohou mit pocit jistoty.

Se tretim diivodem souvisi 1 motivace, ktera se
méla projevit ve dvou rovinach. Znamé téma me-
lo byt dostate¢né motivujici pro plnéni nizce kre-
ditové ohodnoceného predmétu (pouze 2 kredity
za zapocet za Uspesné absolvovani). Zarovei bylo
cilem KVD pfitahnout pozornost studujicich os-
tatnich studijnich oborti k Informatice se zaméte-
nim na vzdelavani (IZV) a jeji ptipadné volbé ja-
ko tzv. vedlejsiho sloupu od letniho semestru prv-
niho ro¢niku.
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1 ZISK ZAPOCTU V ZAVISLOSTI
NA STUDIJNiM OBORU

V zimnim semestru 2013 museli studujici v pied-
métu KVD/UZTI splnit nasledujici tfi podminky,
aby ziskali zapocet:
1. Vyplnéni obou ¢4sti ivodniho dotazniku.
2. Postupné 100% spInéni ¢tyt ukolti:
a) Vytvoreni Sablony se ¢tyfmi novymi styly.
b) Vytvoreni hlavniho dokumentu hromadné
korespondence s riznymi typy poli.
¢) Formatovani dokumentu, ktery odpovida
bakalarské praci.
d) Tvorba maker za pomoci jejich zdznamu
i kodu.
3. Vyplnéni obou ¢asti zaveéreéného dotazniku.
Studijni obor IZV byl v bakalatském studijnim
programu Piirodovédnad studia v akademickém
roce zacinajicim zimnim semestrem 2013 jediny,
ktery m¢l akreditovany prezencni i kombinova-
nou formu studia. Jak jsme ukazali v [1], zisk za-
poctu nebyl statisticky vyznamné zavisly na for-
m¢ studia.

Muzeme tedy pro nase dalsi ivahy studujici obo-
ru [ZV chépat jako jednu skupinu. Prvnim fakto-
rem, ktery jsme se rozhodli podrobit zkoumani pii
hledéani toho, co melo vliv na zisk zapoctu, byla
pravé volba studijniho oboru tzv. hlavniho slou-
pu. Protoze je obsahem predmétu zékladni oblast
pocitacové (digitalni, ¢i ICT) gramotnosti (napf.
[2], [3], [4]), ptedpokléadali jsme, ze rozdil mezi
studujicimi IZV a skupinou vsech ostatnich oboril
by nem¢l byt pro ziskani zapoctu statisticky vy-
znamny. Na grafu dole se miizeme presvédcit, ze
pii srovnani v ramci jednotlivych obort studujici
IZV byli v absolutnim vyjadfeni nejlepsi (v rela-
tivnim je ovSem prekonali studujici oboru Geo-
grafie).

37

ODAnc MENe

£ o

Graf 1 Porovnani zisku zapocti podle
studovanych hlavnich obort

Chemie
Matematika
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Pro ovéteni naseho predpokladu jsme formulovali
nasledujici hypotézu:

H1_0_7ZS2013: Rozdéleni cetnosti studentll na
zaklad¢ uspéSného zakonceni predmétu KVD/
UZTI v zimnim semestru 2013 nezavisi na tom,
zda maji studujici jako tzv. hlavni sloup IZV ¢i
nikoli.

H1_A_7ZS2013: Rozdé€leni Cetnosti studentii na
zakladé tspéSného zakonceni predmétu KVD/
UZTI v zimnim semestru 2013 je rozdilné dle to-
ho, zda maji studujici jako tzv. hlavni sloup IZV
¢i nikoli.

Pro jeji ovéfeni jsme sestavili tabulku, do které
jsme zaradili pouze studujici prvniho ro¢niku,
ktefi zagali realng predmét KVD/UZTI studovat.
S vyjimkou matematiky se v kazdém oboru nasli
dva az tii studujici, ktetfi neudélali pro splnéni
predmétu vilbec nic. Mezi studujicimi IZV se da-
le vyskytly tii piipady, kdy bylo vyhovéno zados-
ti studujicich o oficidlni uznani pfedmétu na za-
kladé uspeésného zakonceni stejné zaméieného
predmétu na jiné vysoké Skole. Kvili zvySeni
relevance dat jsme ani tyto studujici do tabulky
nezahrnuli.

Tab.1 Zisk zapoctu v zavislosti na oboru

3 zisk zapoctu
studijni obor celkem
ano ne
informatika 37 13 50
ostatni 34 19 53
celkem 71 32 103

Kwvili nominalnimu charakteru dat jsme se roz-
hodli aplikovat test nezavislosti chi-kvadrat pro
Ctyfpolni tabulku. Vypocet jsme provedli podle
vzorce

) (ad — bc)?
" (a+b)a+o)b+d)c+d)

z[5,s. 83].

Vypoditand hodnota y* = 1,17 zaokrouhlena na
dve desetinna mista byla nizsi nez kriticka hodno-
ta na hladin¢ vyznamnosti a = 0,05 pro jeden stu-
peii volnosti (3,841).

Nas predpoklad o nevyznamnosti vybéru studijni-
ho oboru tzv. hlavniho sloupu pro tspé$né zakon-
¢eni predmetu KVD/UZTI se tedy naplnil.
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Jednalo se pro nds o velmi dilezité zjisténi, proto-
ze pii vybéru predméti do tzv. Fundamentu bylo
cilem KVD vybrat takovy, ktery neomezi studuji-
ci v jejich dalSim pokraCovani ve studiu. Samo-
ziejmy byl pak pozadavek na dosazeni takového
stavu, ze studujici IZV nebudou v jim blizkém
predmétu pred ostatnimi zvyhodnéni, i kdyz bylo
zvoleno velmi piisné hodnoceni plnéni tikold pro
zisk zapoctu.

Dtivodem neziskani zapoctu byl prifezoveé vsemi
obory vétSinou fakt, ze se studujici nezicastnili
plnéni vSech povinnych ¢asti a nevyuzili vSechny
moznosti oprav. Presto se nasli mezi IZV 4 studu-
jici a mezi vSemi zbylymi obory dohromady 5
studujicich, ktefi v pfedmétu neuspéli, ackoli vy-
uzili veSkeré moznosti, které se jim nabizely.

2 POKRACOVANI VE STUDIU
V ZAVISLOSTI NA ZISKU
ZAPOCTU

Predchozi uvedené udaje nas vedly ke zjistovani
dalsich informaci, zda existuje korelace mezi zis-
kem zapoétu z predmétu KVD/UZTI a pokraco-
vanim ve studiu. Vysledky jsme zjistovali po
uplynuti pfiblizné jednoho roku z aktudlniho sta-
vu studenta ke dni 1. 12. 2014. Protoze uplynula
Jiz potiebna doba jednoho roku od zacatku plnéni
predmétu, miizeme zjistovat jejich stav studia a
zjistit, jaké jsou souvislosti mezi splnénim pred-
métu a postupu do druhého rocniku studia. Ve
stavu studia se nachazi tfi polozky: studuje, nestu-
duje a prerusil. My jsme kategorie rozd¢lili pouze
na Pokracuje a Nestuduje. Studenti, ktefi prerusili
studium, ho neukoncili a tak se nachazeji ve sku-
pin¢€ Pokracuje. Déle jsou z tabulky vytazeni dalsi
studenti, viz ptedchozi kapitola. Pro ovéteni jsme
op¢t sestavili tabulku.

Tab.2 Zisk zapoctu v zavislosti na
pokracovani ve studiu

i zapocet
stav studia celkem
ano ne
pokracuje 44 9 53
nestuduje 27 23 50
celkem 71 32 103

Formulovali jsme nésledujici hypotézu:

H2 0 _7S2013: Rozdéleni cCetnosti studentll na
zaklad¢ uspé$ného zakonceni predmétu KVD/
UZTI nesouvisi s pokra¢ovanim ve studiu.
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H2_ A 7S2013: Rozdéleni Cetnosti studentii na
zaklad¢ uspéSného zakonceni predmétu KVD/
UZTI souvisi s pokra¢ovanim ve studiu.
Ovétovali jsme ji na zakladé vySe zminéné ta-
bulky testem nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyf-
polni tabulku. Hodnota vypoctend podle vzorce a
zaokrouhlen4 na dvé desetinnd mista x> = 10,12
byla vyssi nez kritickd hodnota na hladiné
vyznamnosti oo = 0,05 pro jeden stupeni volnosti
(3,841). Nulovou hypotézu bylo mozné s rizikem
5% chyby odmitnout.

Z tohoto zjisténi vyplyva, ze pokud student po-
kracuje dale ve studiu, ma pravdépodobné splnén
predmét UZTIL V programu Piirodovédna studia
maji studenti moznost nékteré predméty z prvni-
ho semestru studia v kreditovém rozsahu nesplnit
a presto pokracovat ve studiu pfi splnéni kredito-
vého limitu po zimnim a letnim semestru. Z toho
mizeme usuzovat, 7e predmét UZTI je sice né-
rocny vzhledem k poctu studentil, ktefi predmét
nesplnili, ne€ini vSak zavaznou piekazku ve stu-
diu. To se nam miize také potvrdit, pokud se po-
divame na pocCty studentli, kteti nepokracuji ve
studiu, ale piesto predmét splnili. Kreditové ohod-
noceni predmétu UZTI neni tak velké, aby samo-
statné mohlo bréanit studentovi v pokraovani a
neuspéch je tak spojen s dal$imi predméty ze spo-
le¢ného zakladu programu ptirodovédnych studii.
Zde jsme testovali celou skupinu bez omezeni
oboru. Muzeme se vSak domnivat, Ze napiiklad
diky vysokému poctu studentii majicich jako tzv.
hlavni sloup IZV mohou byt vysledky ovlivnény.
Rozd¢lime tak skupinu na informatiky a ostatni
obory.

Tab.3 Zisk zapoctu v zavislosti na
pokracovani ve studiu - Informatika

i zapocet
stav studia celkem
ano ne
pokracuje 18 2 20
nestuduje 19 11 30
celkem 37 13 50

Formulovali jsme nésledujici hypotézu:

H3 0 7S2013: Rozd¢leni Cetnosti student maji-
cich jako tzv. hlavni sloup IZV na zaklad¢ Gspés-
ného zakonéeni predmétu KVD/UZTI nesouvisi
s pokra¢ovanim ve studiu.
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H3 A 7S2013: Rozdé¢leni Cetnosti studenti ma-
jicich jako tzv. hlavni sloup IZV na zaklad¢ us-
p&$ného zakonéeni predmétu KVD/UZTI souvisi
s pokra¢ovanim ve studiu.

Ov¢tovali jsme ji na zéklad¢ vySe zminéné tabul-
ky testem nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyipolni
tabulku. Hodnota vypoctena podle vzorce a zao-
krouhlend na dvé& desetinna mista x> = 36,41 byla
vyssi nez kriticka hodnota na hladiné vyznamnos-
ti o = 0,05 pro jeden stupeni volnosti (3,841). Nu-
lovou hypotézu bylo mozné s rizikem 5% chyby
odmitnout.

Dale se testovali studenty, ktefi nemaji jako tzv.
hlavni sloup IZV. Byly zjistény tyto udaje.

Tab.4 Zisk zapoctu v zavislosti na
pokracovani ve studiu - ostatni

i zapocet
stav studia celkem
ano ne
pokracuje 26 7 33
nestuduje 8 12 20
celkem 24 19 53

Pouzité zdroje

Formulovali jsme nésledujici hypotézu:

H4_0_7S2013: Rozdéleni cetnosti studenttl, ktefi
nemaji jako tzv. hlavni sloup IZV na zéklad¢ us-
p&$ného zakonceni predmétu KVD/UZTI nesou-
visi s pokra¢ovanim ve studiu.

H4_A_7S2013: Rozd¢leni cetnosti studentt, kte-
il nemaji jako tzv. hlavni sloup IZV na zéklad¢
tisp&dného zakonceni predmétu KVD/UZTI sou-
visi s pokra¢ovanim ve studiu.

Ovétovali jsme ji na zdkladé vySe zminéné tabul-
ky testem nezavislosti chi-kvadrat pro Ctyfpolni
tabulku. Hodnota vypoctena podle vzorce a zao-
krouhlena na dvé& desetinnd mista x> = 40,10 byla
vysSi nez kritickd hodnota na hladiné vyznam-
nosti o = 0,05 pro jeden stupeni volnosti (3,841).
Nulovou hypotézu tedy bylo mozné s rizikem 5%
chyby odmitnout.

Tato dvé dalsi zjisténi prokazala, Ze vliv oboru na
pokraovani ve studiu s UspéSnosti v predmétu
KVD/UZTI neni.
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HLASOVA A DUSEVNI HYGIENA V PEDAGOGICKEM PROCESU

Jan Trnka
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Abstrakt: Autor se zaobira hlasovou a duSevni hygienou v pedagogickém procesu. Vychazi z bohaté
zkuSenosti v oblasti vychovné vzdélavaciho procesu na stiednich 1 vysokych skolach. Cenné

jsou praktické rady a doporuceni.

Abstract: The author deals with voice and mental hygiene in the learning process. Based on extensive
experience in the educational process at secondary schools and universities. Are valuable

practical advice and recommendations.

Kli¢ova slova: hlas, dusevni hygiena, choroby hlasu.

Key words: voice, mental hygiene, diseases voice.

1 PECE O HLASOVE USTROJIi

Obecné zasady hlasové hygieny plati ve své pod-
staté stejné¢ pro déti, dospivajici 1 dospélé, pro
zpévaky, herce, ucitele 1 pro pracovniky nejriz-
néjSich obori lidské Cinnosti, kde se rozmanitym
zptisobem pouziva hlasu k vykonu povolani, ale
1 v zajmové Cinnosti apod. Pojem hlasova hygiena
chapeme jako soubor zdsad, jimiz se fidime pfi
péci o hlas. Hlasova hygiena se tyka jak zp&vni-
ho, tak 1 mluvniho hlasu. Dodrzovani zasad hygi-
eny mluvniho hlasu je podminkou pro UspéSny
rozvoj hlasu zpévniho. Z hygienického hlediska
spravny zpév upeviuje, zkvalitiiuje hlas mluvni.

Péce o hlas neni zajisténa jen tzv. hlasovou hygi-
enou, ale nezbytné musi spoluplsobit i hygiena
duSevni. To znamen4, Ze hlasu prospiva napt. do-
statek spanku, spravny pracovni rezim dne vetné
zatazeni aktivniho odpocinku, spravna Zzivoto-
sprava, spravné organizované a kladné piisobici
pracovni prostiedi, klidné rodinné zazemi, apod.
Kazdy vetejné plsobici ¢lovek by mél k piiprave
na svoji ¢innosti pristupovat v dobré pohodg, to v
plné mife plati pro pedagoga na kterémkoli stupni
vychovné vzdélavaciho systému.

Hlas velmi trpi, nuti-li se k fecnickému vykonu
po né¢jakém rozcCileni. Ostatné kazdé nepiiznivé
rozruseni se projevi zaporné i na bézném mluv-
nim hlase. V takovych ptipadech je nutné se nej-
prve uklidnit, aby prekrvené hlasivky nebyly na-
mahany a aby hlasové Ustroji za zménénych pod-
minek neziskavalo nespravné navyky.
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Kromé toho - podivame-li se na vychovné vzdé-
lavaci proces z psychologického hlediska - po ne-
uspésném vykonu se vlivem nepftiznivych psy-
chickych stavli dostavuje jesté navic deprese, pl-
sobici oslabenti jistoty pii pristim vykonu. Zde te-
dy plati, Ze k pfekonani indispozice nestaci pouze
dobra hlasova technika, ale ze je tfeba se pred
vykonem nejprve t€Z celkove uklidnit. Cesty k to-
muto uklidnéni jsou individualni, ale Casto poma-
ha 1 jen Cerstvy vzduch a pomalé hluboké dycha-
ni.

Dodrzovani zasad dusevni hygieny je pro hlas

pravé tak podstatné jako dodrzovani zasad hlaso-

vé hygieny a nelze je v podstaté¢ od sebe oddélit.

Dusevni hygienou pfedchazime neurdézam, které

ohrozuji hlas a jeho zdravy kultivovany projev.

[ zdravému hlasu prospéje, bude-li obcas drzet

tzv. hlasovy klid, tj. napt. jeden den v tydnu ome-

zime sviij hlasovy projev. Takovato cilevédoma

prestavka hlasu jen prospéje. Zasady hlasové hy-

gieny miizeme shrnout nasledovné:

= nemluvme dlouho v syrovém vzduchu nebo
venku proti vétru;

= prednasejme ve vyvétrané, nepretopené, akus-
ticky vyhovujici mistnosti;

= po urcitych Casovych usecich (individudlni!),
délejme prestavky;

= nepiepinejme hlasovou silu, nekii¢me (zvyse-
ni hlasu v roz¢€ileni je hlasu velmi Skodlivé -
muze po ném nastat 1 krvaceni do hlasivkové
sliznice);

= nepiepinejme hlasovou vysku (ve vysoké po-
loze kmitaji jen blanité okraje hlasivek, ostatni
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¢asti jsou napjaty; prepinani vede ke kieco-
vitosti a poruchdm hlasotvorného ustroji);

= nepfemahejme Unavu, jsme-li velmi unaveni
(nenut'me se do hlasovych vykont pii hlasové
indispozici - pti katarech, kasli, apod.);

= Setime se po chfipce a anginé (po obou téchto
nemocech je hlasové Ustroji velmi oslabeno a
snadno se poskodi);

= pozor na zmrzlinu a ledové napoje ve velkych
parnech;

= rozehrati horkym napojem (Cajem, grogem)
nevdechujme Usty mrazivy vzduch.

Polozme si dotaz: Co mam udglat pro to, aby se
mi dobfe mluvilo; je mozné zabranit pocitu sucha
v ustech nebo krku? Zde je tfeba uvédomit si nej-
prve pricinu onoho sucha. Mnohdy to byva vzru-
Seni (piiliSné), nervozita az tréma pied vykonem,
na kterém mi zaleZi, nebo to mohou byt podmin-
ky prostiedi - mize byt pietopeno, nevétrano,
prasné, piili$ suchy vzduch v mistnosti, apod.

V prvém piipadé nejvice pomaha dobra predcha-
zejici ptiprava, dale zavedeni hlubokého dechu na
uklidnéni, Cerstvy vzduch, v nékterych piipadech
jesté svlazeni rt trochou vody ¢i mineralky, pfi-
padné né¢jaky tvrdy bonboén (ne vsak ¢okoladovy).

Muize se vSak stat, Ze ani Casté piti vody nepomii-
7e (zejména, jde-li o nervozitu) a Ze je pak daleko
tvorbu slin, nutnych k zavlazeni sliznic! (Odbor-
niky je doporucovano rozzvykat kousek chlebové
kirky asi deset minut pred nastupem mluvniho
vykonu, zde vSak doporucuji vyzkouset predem,
nemusi platit pro tipIn€ kazdého jedince.)

Vlhka sliznice je podminkou mékkého a lahodné-
ho, ptijemného zvuku hlasu. Oblibené¢ mentolové
pochoutky (haslerky, lesnénky) sliznice vysusuji;
¢aj sliznice stahuje (z tohoto hlediska byva
u profesionalti - hercli, zpévakli apod. - nékdy
oblibenéjsi kava). Zde je na misté uvésti, ze tzv.
turek neni vhodny, nebot’ malé ¢astecky kavy (16-
gr) mohou zlstat na hlasivkéach a plisobi tam po-
dobné¢ jako alergenni ofechy ¢i mandle (téch se
zejména zpévaci obavaji nejvice, nebot’ dokazi
zcela zmrtvit hlasivky).

Ovsem, vSeho s mirou. PéCi o hlas neprehanéjme,
dostali bychom se k opa¢nému extrému. Pfehna-
nou uzkostlivosti hlasové organy zchoulostivéji a
nemaji pak dostatek pfirozené zdravé odolnosti.
(V pfiznivém pocasi je zdravé zazpivat si i venku,
v ptirodé.) Otuzujme se.
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Opatrnosti je tieba i1 pii Sepotu, kterym si nékdy
jen zdanlivé Setiime hlas. Sepot vznika tienim
vzduchu o okraje hlasové Stérbiny pii jejim zu-
zeni (nikoli sevieni). Na Sepot byva vétSinou vy-
davano velké mnozstvi sluchem nekontrolovatel-
né energie, vzduch se tfe nadmérné o okraje hlasi-
vek, sliznice se prekrvuje. Z vyse uvedeného vy-
plyva, ze nejlep$im feSenim je ponechat hlas, aby
se mohl piirozené projevit na stfedni sile svého
dynamického rozsahu.

Pro 1 nékolikahodinové mluveni byva doporuco-
vano ranni kratké dechové cviceni, po kterém na-
sleduje rozezpivani ¢i rozmluveni. Zde bych rad
upozornil, Ze jde o Cist€¢ individudlni zalezitost -
univerzalni recept totiz skute¢né neexistuje. Kaz-
dy by si m¢l najit sviij zplsob piipravy, takovy,
ktery pravé jemu plné vyhovuje. Nezbytnou pfi-
znivou pohodu pro svillj duSevni stav a tim 1 pro
svlj hlasovy projev vSak neocekavejme zvenci.
Snazme se sami byt témi, kdo tuto dobrou poho-
du kolem sebe §ifi a rozdavaji. Necht¢jme to vSak
proklamovat ¢i nahrazovat pouhymi slovy. Neni-
li to v nas - vnéjsi pdza to nezachrani.

Dokazme se radovat z mali¢kosti a dokazme pte-
konavat sami sebe. Nedavejme najevo, potkalo-li
nas néco nepiijemného nebo méame-li my sami
n&jaké starosti, at’ jiz mame pred sebou zaky ci
jiné posluchace.

2 CHOROBY HLASU

Zavaznou kapitolou hlasové vychovy jsou problé-
my zdravi hlasu, at’ jiz jde o choroby hlasu nebo
o vady zvuku. Poruchy hlasu dé¢li foniatrie dle pii-
¢in na organické, reflexni, mutacni a funkcional-
ni.

Organické poruchy hlasu jsou zptisobeny chorob-
nymi zmeénami hlasového uUstroji (napt. chrapot,
ktery je privodnim znakem piekrveni nebo osy-
chéni sliznice).

Reflexni poruchy hlasu vznikaji, jestlize organic-
ké zmény jinych organii rusi ¢innost hlasového
ustroji (mize to byt napt. onemocnéni mandli,
onemocnéni revmatického nebo neurologického
ptvodu, apod.). Reflexni poruchy hlasu jsou zpt-
sobovany rovnéz prudkym dusevnim hnutim, lek-
nutim, roz¢ilenim.

Mutacni poruchy hlasu vznikaji v obdobi pfem¢-
ny détského hlasu v hlas dospély. Castéji postihuji
chlapce nez divky. Typickou poruchou muzského
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hlasu je trvaly fistulovy hlas, u divek zase tzv. in-
verzni mutace, kdy se hlas nepfirozené prohloubi
(zhrubne). U chlapcti i u divek se vSak mtize obje-
vit 1 tzv. nedokoncend mutace (projevuje se kieh-
kosti hlasu, jeho snadnou unavitelnosti, casto za-
stfenosti, mensim rozsahem a ponc¢kud vyssi hla-
sovou polohou, nez byva obvyklé).

Funkciondlni (funkéni) poruchy hlasu vyplyvaji
znespravné hlasové funkce (kterd mize béhem
Casu zpiisobit také organické zmeny, napt. hlasiv-
kové uzliky, apod.). Pfiznaky téchto poruch jsou
individudlni, vétSinou vSak je to drazdéni ke kasli,
pocity sucha, tlaku a pocity tinavy po mluvnim
vykonu. Hlas zni chraptive, kolisavé, neznéle,
zvuk vynechava (na vznik téchto poruch pisobi
také rizné neptiznivé duSevni stavy, ztrata sebe-
duvéry, apod.).

Projevy funkciondlnich poruch maji rizné formy,

upozornil bych napf. na:

= kréni, tla¢eny zvuk hlasu - tzv. knedlik;

= plochy zvuk hlasu;

= zubni zvuk (neuvolnéna dolni Celist - ostry,
drncivy zvuk);

= patrovy zvuk (jazyk se klene tésné pod patrem,
mald 0Zina);

= duty hlas;

= dysny hlas (zptsobeny neuplnym uzavérem
hlasové stérbiny);

= nosovy hlas (huhnavy - nékdy vznikd i z velmi
pohodIného mluveni pii nedbalé artikulaci a
nedostateCném pohybu celisti).

To vSe jsou poruchy, které mohou vést az k cho-
robnym zménam. Vénujme proto svému hlasu
nalezitou pozornost a potfebnou péci!

Pti kazdém podezieni na chorobné zmény v hla-
sovém ustroji je nutné spolupracovat s odborni-
kem, tj. s 1ékafem - foniatrem, nebot’ i pfi zdanli-
ve stejnych ptipadech hlasové poruchy existuji in-
dividualni odli$nosti, vyznamné pro zptisob od-
stranéni poruchy nebo pro 1écbu.

Pouzité zdroje

Hlasovy klid je jenom docasné stadium, béhem
kterého ma napf. choroba ustoupit (chiipka, angi-
na, nachlazeni...) nebo pii némz ma byt dikladné
analyzovan stav poruchy a nastoupena cesta k na-
pravé. V kazdém piipad€ vsak po hlasovém klidu
musi nastoupit néjaky druh fizené hlasové ¢innos-
ti, v némzZ je cesta k ozdraveni hlasu.

Hlasovd gymnastika je zptsob rehabilitacniho
cviceni hlasu po nékterych chorobach nebo to
jsou specialni hlasové cviceni jako soucast odstra-
novani hlasovych poruch funkcionalnich. Provadi
ji ve specifické form¢ 1ékar - foniatr, ptip. ve spo-
lupraci s 1ékatem hlasovy pedagog.

Pii béznych onemocnénich z nachlazeni (ryma,
ochrapténi) bychom nem¢li zatézovat sviij zalu-
dek v8im, co ndm kdo poradi (byt’ v dobré vife).
Neméli bychom ani provokovat svilj organismus
zbytecn¢ hned antibiotiky.

Caj s medem a citronem, kloktani vlaznou osole-
nou vodou nebo sland inhalace jsou ¢asto vhod-
néjsi, prirozenéjsi 1écbou. Hore¢nata onemocnéni
(chiipky, anginy) nepfechdzejme a nepodcenuj-
me, mohou zanechat na nasem hlase nepiijemné,
nékdy 1 trvalé nésledky.

3  ZAVER

Nelze nevidét, Ze spravné zachdzeni s jazykem by
mélo byt pro kazdého kultivovaného cloveka
moralnim zavazkem. Vzdyt uzivanim feci vlastné
kazdy z nas spoluvytvaii kulturu mluveného pro-
jevu a socialni komunikace. V jakékoli rekonva-
lescenci svij hlas - toto pro Cloveka skutecné
bohatstvi - neptetézujme!

Poslani ucitele je v tomto sméru velice vyznamné,
bez nadsazky nenahraditelné!

Clanek je zpracovan jako jeden z vystupli vyzkumného pro-
Jjektu Fakulty financi a ucetnictvi VSE, ktery je realizovén
v ramci instituciondlni podpory VSE IP100040.

[11 STEPANIK, J. Uméni jednat s lidmi 3. Grada. Praha. Publishing. 2008. ISBN 978-80-247- 1527-8.
[2] TRNKA, J. Soudoba rétorika pro ekonomy I. Praha. VSE. 1997. ISBN 80-7079-464-X.
[31 TRNKA, J. Socialni komunikace a rétorika. Praha. Oeconomica. 2005. ISBN 80-86855-04-X.
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POWERPOINTOVA PREZENTACE A OBHAJOBY

BAKALARSKYCH A DIPLOMOVYCH PRACI

Jan Chromy

Katedra technickych predmétt, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical subjects, Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: PowerPointové prezentace jsou stale ¢astéji vyuzivané pii obhajobach bakalaiskych a
diplomovych praci. Clanek se zabyva vhodnosti prezentaci k témto i¢eléim z riiznych pohledii.
Pritom také seznamuje s hlavnimi zasadami jejich tvorby, které mnohdy nejsou dodrzovany.
Predstavuje jeden z ¢astecné vyhranénych ndzort a vybizi k diskusi o tomto problému.

Abstract: PowerPoint presentations are more frequently used in the defense of bachelor and master
theses. The article deals the suitability for these purposes presentations from different perspecti-
ves. The article also introduces with the basic principles of their creation, which are not usualy
respected. The article represents one of clear-cut ideas and encourage discussion about this

problem.

Klicova slova: PowerPoint, prezentace, obhajoby, bakalatfské prace, diplomové prace.

Key words. PowerPoint, presentation, defense, bachelor theses, diploma theses.

uvoD

S vyvojem a rozsifovanim prezentacnich techno-
logii v praxi postupné dochazi k jejich vyuzivani
pfi obhajobach bakalaiskych a diplomovych a
dalsich praci.

Kazdy produkt ma své charakteristické vlastnosti
a moznosti svého vyuzivani. Moznosti vyuzivani
produktu jsou dany [3]:

vlastnictvim pfisluSného produktu,
= Ucelem pouzivani,
= vhodnosti prostredi pro pouzivani,
= schopnosti uzivatele produkt ovladat.

Obhajoby bakalaiskych a diplomovych praci tvo-
i1 zcela specifické prostiedi, které ma sva pravid-
la dana Studijnim a zkuSebnim fadem piislusné
vysoké skoly. Hlavni roli zde ma student, ktery
jako autor piislusné predlozené prace, musi pred
stanovenou komisi v prvé fad¢ prokazat sprav-
nost provedenych analyz, ptedloZzenych zavéra,
obhgjit dil¢i kroky svého postupu pii psani prace
a obhajit vhodnost pouzitych zdroji dat a infor-
maci. Dale by mél student svymi znalostmi pro-
kazat, ze je skutenym autorem piedlozené prace
a orientuje se v ni. V prokéazani znalosti, odpovi-
dajicich autorstvi, je zde zietelny rozdil od prak-
tického Zivota, kdy prezentujici mize odborné
vetejnosti prezentovat napt. dilo celého pracov-
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niho kolektivu apod. a neni tedy jeho (jedinym)
autorem. DuleZitou roli hraje rovnéz schopnost
studenta (obecné prezentujiciho) ptipravit kvalit-
ni PowerPointovou prezentaci po strance obecné
didaktiky a nasledné ji na potiebné trovni pre-
zentovat [6]. V neposledni fadé€ je zde rovnéz za-
jem samotného studenta o vyuzivani PowerPoin-
tové prezentace k tomuto ucelu.

1 VLASTNICTVi PRISLUSNEHO
PRODUKTU

V dnesni dobé neni vlastnictvi ptislusnych mate-
ridlnich didaktickych prostfedkti, uZeji technic-
kych vyukovych prosttedkl (pocitace a datapro-
jektoru) na strané instituce (vysoké Skoly) zad-
nym problémem.

Vlastnictvi PowerPointu nelze rovnéz povazovat
za problém ani u studentll. Existuje rovnéz plné
kompatibilni freewarovy software, napt. v baliku
kancelatskych programiit Open Office nebo Lib-
re Office, apod. [1].

2 UCEL POUZiVANI

Je nutné si uvédomit, ze obhajoba bakalaiské
nebo diplomové prace neni prezentace n¢jakého
produktu odborné nebo Siroké verejnosti.
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Student by mél prokazat nejen kvalitu predloze-
né prace, ale také své znalosti a schopnost svoji
praci vysvétlovat a obhajovat. V praxi to zname-
na prokazat schopnost oboustranné komunikace
se zkuSebni komisi. PowerPointova prezentace
ptitom vede ke komunikaci jednostranné.

V praxi nelze ptredpokladat takové schopnosti
studenta, které by mu umoznily pfipravit prezen-
taci pro oboustrannou komunikaci. Navic u ob-
hajob vznaseji dotazy ¢lenové komise, ktefi jsou
souvislym projevem studenta pii prezentaci po-
nékud brzdéni. Mohou sice prezentaci kdykoliv
prerusit a polozit otdzku, ale ani netusi, o cem
bude pojednavat nasledujici powerpointovy sni-
mek. V praxi tedy ¢lenové zpravidla pockaji az
do konce prezentace a pak zacnou s dotazy. Tim
se celd obhajoba miize neumérné protahnout.
Clenové komise nemohou bez uréitého omezeni
ptirozené reagovat. Pokud je prezentace zdlou-
hava, mohou ji sice kdykoliv pferusit, ale s ne-
bezpecim, ze student bude citit urcité poskozeni
v tom, ze nemohl prezentaci dokoncit. Takovy
zpusob obhajoby prace je viceméné neproduktiv-
ni. Nelze vyloucit ani moznost plagiatu nebo pii-
pravy bakalatské nebo diplomové prace jinou
osobou. V piipadé pouZzivani powerpointovych
prezentaci dochéazi ke zvySeni pravdépodobnosti,
ze nedojde k odhaleni. Je nutné si uvédomit, ze
také prezentaci miize pfipravit cizi osoba ve Spic-
kové kvalité. Az do okamziku ukonceni prezen-
tace pak komise nemusi ani tusit, Ze néco neni
v poradku. Prace miize byt dokonala, prezentace
rovnéz, student si nemusi ani moc pamatovat.
V podstaté tak roste nebezpeci ptipadného pod-
vodu. K tomuto tvrzeni nejsou zatim vetejné do-
stupné podklady, ale nebezpeci je celkem logic-
ky vysvétlitelné.

Mnohem efektivnéjsi je jednoduché seznameni
komise studentem s cili, pouzitymi metodami,
postupem, vysledky a zavérem, doplnéné dotazy
a bohatsi diskusi s komisi. Komise pfitom ovéiu-
je, kontroluje a uptesnuje znamku. Nesnazi se
pfitom studenta jakkoliv poSkodit. Student je ab-
solvent vysoké Skoly a mél by se bez pomticky
v podob¢ powerpointové prezentace obejit.

Student by ale mél mit k dispozici pouze kom-
plikované schéma, dilezity obrazek, graf, tabul-
ku apod. To mlize bez problémi najit v piedlo-
zené praci.
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3  VHODNOST PROSTREDI
PRO POUZ{VANI

Prostfedi obhajob bakalafskych a diplomovych
praci je specifické svymi cili. Jednotlivé skoly se
ale mohou lisit ptistupem k tomuto aktu. Je moz-
né se soustiedit na strohou obousmérnou komu-
nikaci o predlozené praci, ale také pojmout ob-
hajobu jako urcitou show, kde student prokazuje
nejen své znalosti a autorstvi prace, ale také
schopnost dobfe sviij produkt prezentovat. Otaz-
kou je, do jaké miry je vysoka skola vhodnym
prostfedim, a jaky je vlastné ucel obhajob a celé
bakalatské nebo diplomové prace.

V téchto souvislostech je vhodné uvazovat také
napr. o tom, zda pozadovat u bakalarskych praci
stanoveni vyzkumnych hypotéz, nebo tyto prdce
pojmout jako projev schopnosti zpracovat urcité
téma, najit zdroje, vyuzit je a porovnat, oriento-
vat se v urcité problematice, projevit viastni na-
zor a to predveést pritomné verejnosti.

Mezi vysokymi Skolami, které schvalily pouzi-
vani powerpointovych prezentaci u obhajob je
nékolik skol statnich a nékolik soukromych. N¢&-
které Skoly dokonce uZivani powerpointu stano-
vily jako povinné. Podle orientacniho prizkumu
pro tento ¢lanek zhruba 50-60 % vysokych $kol
jeho uzivani schvaluje. Nejsou pitom vyhranéné
nazory podle velikosti Skoly ani podle ziizovate-
le.

4 SCHOPNOSTI UZIVATELE
OVLADAT PRODUKT

Schopnosti studentti k vyuzivani powerpointo-
vych prezentaci pti obhajobach praci nelze jed-
noznacné¢ potvrdit ani vyvratit. Do urcité miry Ize
predpokladat, ze vysoké Skola, kterd vyuZzivani
prezentace zavede, resp. povoli, nejdiive zavede
predmét, seznamujici alesponl se zaklady jejich
tvorby. Vyuku v rozsahu 1-2 hodin celkem napf.
v ramci pfedmétu seznamujiciho s pravidly a na-
lezitostmi tvorby bakalédiskych a diplomovych
praci nelze povazovat za dostate¢nou. Studenti si
museji vyzkouset nejen tvorbu prezentaci, ale ta-
ké realizaci prezentace. Mezi kritické znalosti pro
PowerPoint patti naptiklad:
= pocet fadkad - max. 8-10 [4].
= 7 poctu fadki vyplyvajici vyska pisma 28-32
bod.
= tloustka ¢ary min. 2 %o $itky obrazovky v bo-
dech [2].
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= gytost barev, kdy pro jednotlivé barvy je nut-
né vynasobit tloustku car a velikost pismen.
Napt. pii bilém pozadi - ¢erna 1%, Cervend a
modra 1,25x%, zluta 1,5% [4].

= barvy a jejich sytost souvisi s jejich pozadim.
V minulém odstavci jsou uvedeny nasobky
pro bilé pozadi. Pokud pouzijeme jako pozadi
napf. fotografii, nelze optimélni kontrast pis-
ma v mnoha ptipadech na celém obrazku ani
zajistit [1].

= funkce obrazu a textu - dekorativni, reprezen-
tujici, organizujici, interpretujici, transformu-
jici, kognitivné regulacni [5].

5 ZAJEM STUDENTA O VYUZITI
PREZENTACE

Zajem student o tuto formu vedeni obhajoby
zdaleka nesplituje ocekavani navrhovatelti. Podle
prizkumu provedenych autorem ¢lanku na vyso-
kych skolach, kde je vyuzivani powerpointovych
prezentaci pii obhajobach praci povolené se po-
¢et zdjemci z fad studentd pohybuje mezi 10-
95 %. Jednim z moZnych divodl nizkého zajmu
na nékterych Skolach mtize byt rovnéz nejistota
studentd, jestli jsou schopni kvalitni prezentaci
ptipravit. Na n¢kterych Skoldch naopak muze
existovat nazor studentl, ze bez prezentace by
meéla obhajoba nizsi Giroven.

Pouzité zdroje

ZAVER

Jednoznacné opodstatnéni miZze mit powerpoin-
tova prezentace u obhajob bakalaiskych a diplo-
movych praci na pedagogicky zamétenych vyso-
kych skolach, kdy lze pozadovat, aby student pro-
kéazal schopnost jejich tvorby.

V pripadech vétsiny dalSich Skol existuji vyhra-

dy k vyuzivani powerpointovych prezentaci v

podobé:

= (celu pouZivani, protoZze vedou spise k jedno-
smérné komunikaci,

= vhodnosti celého prostfedi obhajob bakalat-
skych a diplomovych praci, které sméfuje spi-
Se k ovéfovani znalosti, autenticity autorstvi,
apod.

= omezenych schopnosti vétSiny student po-
werpointové prezentace kvalitné pripravit,

= z4jmem samotnych studentii o tuto formu ve-
deni obhajoby predlozené prace.

Tyto vyhrady vedou vice k doporueni power-
pointové prezetace nevyuzivat pii obhajobach
bakalaiskych a diplomovych praci, nez k dopo-
ruceni rozsifit jejich vyuzivani i do této oblasti.
Clanek predstavuje studii, kterou by bylo vhodné
doplnit dal§imi, ptipadné rozsitit, aby bylo dosa-
zeno jednoznacného a zdiivodnéného zaveru.

V prispévku jsou pouzity vybrané vysledky projektu speci-
fického vyzkumu SV PdF 2130/2013 - Hodnoceni informacni

a marketingové kvality webovych stranek jako zpétna vaz-
ba pro vzdélavaci ucely.

[11 CHROMY, J. Materiaini didaktické prostredky v informaéni spolecnosti. Praha: Verbum, 2011. ISBN 978-80-904415-5-2.

[21 KRALOVA, A. - ASZTALOS, O. Didaktika ekonomiky I. dil. Praha: Oeconomica, 2007. ISBN 978-80-245-1312-6.

[3] KRPALKOVA KRELOVA, K. - KRISTOFIAKOVA, L. Informa&né a komunikagné technoldgie vo vzdelavani ugitelov technickych
profesijnych predmetov. XXII. DIDMATTECH 2009. Trnavska univerzita, Trnava - Univerzita J. Selyeho, Komarno. 2010.

$.259-264. ISBN978-80-8122-006-7.

[4] MELEZINEK, A. Ingenieurpddagogik: Praxis der Vermittlung technischen Wissens. Wien: Wien New York Springer, 1999.

ISBN 3-211-83305-6.
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PROGRAMOVE ZABEZPECENI VYPOCTU MEZE DETEKCE A MEZE

STANOVITELNOSTI PRI VYUZITI LINEARNI REGRESE V ANALYTICKE CHEMII

Vladimir Jehlicka

Univerzita Pardubice, Dopravni fakulta Jana Pernera, Katedra informatiky v dopraveé
University of Pardubice, Jan Perner Transport Faculty, Department of Informatics in Transport

Abstrakt: V piispévku je navrzen algoritmus pro vypocet meze detekce a meze stanovitelnosti pfi
pouziti kalibracnich pfimek pro vyhodnoceni méteni v analytické chemii. Na zdkladé tohoto
algoritmu je sestaven program snadno pouzitelny pii praci v laboratotich.

Abstract: In the paper is proposed an algorithm for calculating the limit of detection and limit of
quantification when the use of calibration straight lines for the evaluation of measurement
in analytical chemistry. On the basis of this algorithm is a compiled program for easy to

use in laboratory work.

Kli¢ova slova: mez detekce, mez stanovitelnosti, linearni regrese, program.

Key words: limit of detection, limit of quantification, linear regression, software.

uvob

Pii kvantitativnim stanovovani zkoumanych latek
v analyzovaném vzorku zpravidla postupujeme
tak, Ze nejprve prisluSnou analytickou metodou
proméfime fadu vzorkii se znadmym obsahem
zkoumanych latek. Naméfena data vyhodnotime
metodou linedrni regrese a vypoctenou linearni
funkéni zavislost déale pouZzijeme jako kalibracni
piimku pro vyhodnocovani vzorkli s neznamym
mnozstvim zkoumanych latek.

Rada existujicich programil umoZiiuje z naméfe-
nych dat metodou nejmensSich Ctvercl urcit pa-
rametry kalibra¢ni ptimky, piipadné i pasma spo-
lehlivosti, ve kterych se s danou pravdépodobnos-
ti nachazi regresni piimka ¢i jednotlivé hodnoty
regresni funkce. Tyto programy ale neumoziiuji
urCit rozsah praktické pouzitelnosti kalibracni
ptimky, a to predevSim s ohledem na nejnizsi
identifikovatelné hodnoty mnoZzstvi zkoumanych
latek v analyzovaném vzorku.

1 LINEARNi REGRESE

Matematicky model jednoduché linearni regrese
je znamy a je popsan napi. v [1] a [2] pomoci
nasledujicich tvah a vztahd.

Budeme se zabyvat zavislosti ndhodné veli¢iny Y

na nendhodné veli¢ing x, kterd je méfena s dosta-
teCnou presnosti. Pro kazdé x je presnost mereni

Navrat na obsah

ndhodné veli¢iny Y pfiblizné stejnd. Predpokla-
dejme, ze pro kazdé x;, i =1, 2, ..., n z mnoziny 4
jsou odpovidajici ndhodné veli¢iny Y(x;) nezavislé
a maji normélni rozd&leni Ma+fx; 6°). Na zakla-
d¢ realizace nahodného vybéru V, = (y;, v2, ..., V)
a bodd (x;, y1), (x2, ¥2), ..., (xn, yu) je tieba
odhadnout hodnoty neznamych parametrit a, £,
které oznacime a, b. Metodou nejmensich ¢tverct
1ze vypocitat hodnoty odhadt a, b ze vzorci:

Zn:yizn:xiz _Zn:xizn:xiyi

i=l1 i=l1 i=l1 i=l

Odhady a, b jsou nestranné odhady neznamych
parametri a, f.

Je mozné dokazat, Ze odhady a, b jsou nezavislé
nahodné veli¢iny s normalnim rozdélenim:

Media4u Magazine 2/2015 41



Za odhad neznamého rozptylu ¢ se voli charakte-
ristika nazyvana rezidudlni rozptyl:

n

Z()’i _a_bxi)2

2 _ =l
X
> n—2

Je mozno dokézat, Ze se jedna o nestranny odhad
. 2
neznamého rozptylu o”.

2 DEFINOVANiI MEZE DETEKCE
A MEZE STANOVITELNOSTI

Vyse uvedené vSeobecné zndmé teoretické zaveéry
jsou implementovany do fady programil pro sta-
tistické vyhodnocovani naméfenych dat. V analy-
tické chemii jsou vyuzivany napf. pro stanoveni
parametrd kalibracnich ptimek, které jsou nezbyt-
né pro vyhodnocovani analyz s vyuzitim nejriz-
néjSich analytickych metod, jako je titrace, chro-
matografie, polarografie, konduktometrie, apod.

Vyuziti kalibraéni ptimky v rozsahu dat, ze kte-
rych byly vypocteny parametry této piimky, je
bezproblémové. V praxi se ale objevuje otazka,
zda je mozno extrapolovat kalibra¢ni pfimku a
vyuZzit ji 1 pro vyhodnocovani dat v ptipadech,
kdy hodnoty nendhodné nezavisle proménné veli-
¢iny x se nachazeji mezi nulou a nejmensi hodno-
tou x;, ktera byla pouzita pro vypocet parametra
regresni piimky.

Jedna se o to, ze méfime hodnoty ndhodné velici-
ny Y, kterd je zatizena Sumem. Mez detekce je
mozno obecné definovat jako nejmensi hodnotu x;
nenahodné proménné x, pro kterou odpovidajici
hodnota y; je vetsi nez pislusny Sum. Pak lze fici,
7e pocinaje mezi detekce lze tvrdit, Ze analyzova-
ny vzorek obsahuje zkoumanou latku. Jednd se
te-dy o kvalitativni rozhodovani.
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Mezi stanovitelnosti pak rozumime takovou nej-
mensi hodnotu x; nendhodné proménné x, pro kte-
rou odpovidajici hodnota y; je pouzitelnd pro
kvantitativni rozhodovani o mnoZzstvi zkoumané
latky v analyzovaném vzorku. Rada zkusenych
praktikli dok4ze tyto meze odhadnout na zakladé
svych dlouholetych zkusenosti s provadénim pii-
sluSnych analyz. Jedna se ale pouze o subjektivni
nazor jedince. Konkrétni jediné objektivni feseni,
které by bylo mozno realizovat s vyuzitim progra-
mi pro osobni pocitace, neexistuje. Proto je tieba
se touto problematikou dale zabyvat.

Ur¢ité pokusy o exaktni definovani meze detekce
a meze stanovitelnosti 1ze nalézt v literatufe staré
jiz n¢kolik desitek let. Napt. autofi prace [3] uva-
déji zékladni vztahy pro odhady parametri re-
gresni piimky a zaroven upozornuji na zakladni
problém pfi sestaveni algoritmu vypoctu meze
detekce, ktery vidi v nejednotném pristupu k cha-
pani pojmu , statisticky odlisny*“.

Ani soucasna literatura nedava jednoznacnou od-
povéd’ na otazku jak urcit mez detekce a mez sta-
novitelnosti. Slozitost této problematiky je nazor-
n¢ demonstrovana napt. v praci [4]. Autor zde
velice podrobné¢ popisuje riznorody piistup k ur-
covani meze detekce v riznych institucich a na
konkrétnich prikladech z deseti statii USA dokla-
da nejednotnost nejenom ve zptisobu vypoctu, ale
1 ve vlastni terminologii, kterd je pouzivana pro
meze detekce.

Nejednotnost v definovani meze detekce je doku-
mentovana 1 v piispévku [5], kde jsou porovnava-
ny ruzné pristupy narodnich i mezinarodnich or-
ganizaci, jako jsou napt. United States Pharmaco-
poeia (USP), Foods and Drugs Administration
(FDA), International Union of Pure and Applied
Chemistry (IUPAC), International Conference on
Harmonisation (ICH), Association of Analytical
Communities (AOAC). V pfispevku je uveden
inavrh algoritmu vypocti pozadovanych mezi,
ktery je zaloZzen na odhadu rozptylu slepého vzor-
ku, kdy analyzovany vzorek neobsahuje zkouma-
nou latku, nebo na vypocteném rezidualnim roz-
ptylu regresni zavislosti.

Autofi prace [6] porovnavaji dvé metody urceni
meze detekce. Na jedné stran¢ se snazi statisticky
vyhodnotit slepé vzorky bez zkoumané latky a na
druh¢ stran¢ se snazi postupovat experimentalné,
kdy kalibra¢ni zavislost prométuji pro co nejmen-
Si koncentrace zkoumané latky v analyzovaném
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vzorku. Dochézeji k zaveéru, ze experimentalni
ptistup je vyhodnéjsi.

Vypoctem meze detekce se zabyva také napt. pra-
ce [7], ve které jsou vypocty piislusnych mezi za-
loZzeny na odhadu rozptylu slepého vzorku.

3 VYPOCET MEZE DETEKCE
A MEZE STANOVITELNOSTI

Pro praktické vyuziti vypoctu obou mezi je tieba
navrhnout takovy algoritmus, ktery vyuZzije méte-
ni, na zdklad¢ nichz byly odhadnuty parametry
regresni piimky a nebude vyzadovat zadna dalsi
nakladna doplilujici méteni. Z toho vyplyva, zZe
neni vhodné promérovat slepé vzorky a odhado-
vat jejich rozptyl. Algoritmus je tieba zaloZit na
odhadech parametri regresni ptimky a, b a na
vypoctené hodnoté rezidualniho rozptylu Szyx.

Uvazujeme-li slepy vzorek, pak regresni piimka
bude prochazet bodem (0, a). Jak jiz bylo uvede-
no, odhad « je nahodnou veli¢inou s normalnim
rozdélenim. Rozptyl této veli¢iny je piicinou Su-
mu, kterym je zatizeno méfeni ndhodné veliCiny
Y. Z vyse uvedenych vztahii vyplyva, Ze sméro-
datnou odchylku s, odhadu a lze vypocitat ze
vztahu:

1 %2
a yx n

§ Z(xi _)_C)2

i=1

Vzhledem k normalnimu rozdéleni odhadu a lze
fici, ze s pravdépodobnosti pfiblizné 0,999 se
hodnoty Sumového signalu nachdzeji v intervalu
(a - 3s4, a + 3s,). Jakmile tedy hodnota y; vypocte-
na z regresniho vztahu y; = a + bx; bude vétsi nez
354, mizZeme fici, ze se statisticky vyznamné lisi
od urovné Sumového signalu. To znamena, Ze by-
la ptekrocena kvalitativni mez, od které je mozno
kvalitativné 1identifikovat pfitomnost zkoumané
latky v analyzovaném vzorku.

Pro urceni meze detekce vyjdeme tedy z rovnice
a + 3s, = a + bx;. OznaCime-li ptislusnou mezni
hodnotu nendhodné proménné x; jako mez detek-
ce MD, pak pro tuto mez bude platit vztah

MD =332
b
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Jak jiz bylo vyse uvedeno, pro vypocet meze de-
tekce 1 meze stanovitelnosti neexistuje jednoznac-
ny zaver. Presto je na zakladé dostupné literatury
mozno konstatovat, Ze vetSina autorti doporucuje
mez stanovitelnosti definovat alespon jako trojna-
sobek meze detekce. Po prekroceni meze stanovi-
telnosti jiz 1ze z kalibracni pfimky kvantitativné
vyhodnocovat mnoZzstvi zkoumané latky v analy-
zovaném vzorku. Oznacime-li mez stanovitel-
nosti jako MS, pak tuto mez miZeme vypocitat ze
vztahu

MS =1022 .
b

Na obr.1 jsou znazornény ob€ meze a soucasné tii
kalibra¢ni piimky, které se 1isi hodnotami svych
smérnic. Na vodorovné ose jsou vynaseny hodno-
ty nendhodné proménné x a na svislé ose jsou vy-
naseny nasobky smérodatné odchylky s, paramet-
ru a. Ze vztaht pro vypocet meze detekce i meze
stanovitelnosti je zfejmé, Ze tyto meze zaviseji ne-
jenom na hodnoté smérodatné odchylky s, para-
metru a, ale také na hodnoté smérnice b kalibrac-
ni ptimky. Z grafu na obr.1 ndzorné vyplyva, jak
se ob¢ meze zvétSuji v zavislosti na zmensujici se
hodnot¢ smérnice b kalibracni pfimky.

Za

30T

25 L

20 +

15-}

10 £

=
0 5 10 15
— mezZ detekce —— mez stanovitelnosti
—y=05x —y=x
—y=2x

Obr.1 Meze detekce a stanovitelnosti

Media4u Magazine 2/2015 43



4 PROGRAM PRO VYPOCET
PARAMETRU REGRESNI
PRIMKY, MEZE DETEKCE
A MEZE STANOVITELNOSTI

Na zéklad¢ pozadavkl kolegt, ktefi se zabyvaji
analytickou chemii a pro vyhodnocovani jednotli-
vych méfeni vyuzivaji kalibracni piimky, jejichz
parametry byly vypocteny s vyuzitim linedrni re-
grese, byl vytvoren jednoucelovy program pro
praktické vyuziti pfi praci v laboratoftich.

Program umoziuje zadat hodnoty dvaceti boda
(x;, 1) a po stisknuti tlacitka Vypocet vypocita
odhady parametr( regresni piimky, jejich sméro-
datné odchylky, mez detekce a mez stanovitelnos-
ti. Zadana data véetné vypoctené regresni primky
jsou vynesena do grafu, ktery slouzi pro rychlou
orientacni optickou kontrolu spravnosti zadanych
vstupnich dat. Nahodné chyby a prehmaty v zada-
vani vstupnich dat jsou tak okamzit¢ identifikova-
telné. Zadand data je mozno ulozit do textového
souboru a nasledn¢ vyuzit nejenom k opakova-
nym vypoctiim, ale predevsim k vykresleni grafu,
napiiklad v tabulkovém procesoru MS Excel, a to
presn¢ podle pozadavkli konkrétniho uzivatele
programu. Vysledky vypoctu, které obsahuji jak
zadana vstupni data, tak vSechny vypoctené hod-
noty, je opét mozno ulozit do textového souboru a
nasledn¢ nacist napt. do textového editoru MS
Word pro dalsi zpracovani a vytvofeni pfislusné
dokumentace k danému méfeni. Orientani na-

hled na zékladni formulat vytvoreného programu
je uveden na obrazku 2.

5 OVERENiI FUNKCNOSTI
PROGRAMU

Funk¢nost programu byla ovétena ve spolupraci
s kolegyni Ing. Markétou Toméaskovou, Ph.D.,
z Oddéleni ochrany Zzivotniho prostredi Fakulty
chemicko-technologické Univerzity Pardubice,
ktera pro ucely testovani programu dodala nasle-
dujici data.

Do motorovych oleji a do primyslovych maziv
se pridava fenolicky antioxidant 4,4'-methylen-
ebis(2,6-di-terc-butylfenol), oznacovany MBP.

Jedna se o vysoce efektivni aditivum, které je vy-
uzivano k potlaceni tvorby kyselych a nerozpust-
nych produktl oxidace oleje. Mnozstvi antioxi-
dantu v analyzovanych vzorcich bylo stanoveno
elektrochemickym analyzatorem EP 100VA (HSC
servis, Bratislava) v tiielektrodovém usporadani.
Hodnoty pro vypocet parametri kalibrani piim-
ky byly ziskany prométovanim vzorkl s postup-
nymi piidavky standardu antioxidantu MBP do
zakladniho elektrolytu obsahujiciho smés organic-
kych rozpoustédel - etanol, toluen za piitomnosti
0,05 mol'lI" H,SO,. Naméfena data jsou uvedena
v nasledujici tabulce 1 a v tabulce 2 jsou uvedeny

vysledky vypoctu.

Wipocet

1 p13.24 §0.2065

9640 |0dogs | Cocetdat=8

32946 [0E104

52,44 [0.,7330

65,34 |0,9343
7816 |1.1780
30,83 |1.3750

o) =~ @M M) &= W)

103,54 |1.,5550

10

1

Regreszni primka: y=kx + g

Smérmice primky k= 0014967 Smérodatna odchylka = 0000071 Mez detekce =
[lzek na svislé oze q = 0.010853 Smérodatné odchylka = 0.004687 Mez stanovitelnost = 3131392

0.935418

Obr.2 Vyrez formulare vytvoreného programu
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Tab.1 Namérend data ZAVER

c [ug'ml™] h [pA] Navrzeny algoritmus vypoctu meze detekce a
13,24 0,2065 meze stanovitelnosti vychazi z namétenych bod
26,40 0,4005 pro vypocet parametrt kalibra¢ni pfimky a nevy-
39,46 0,6104 zaduje 7zadna dalSi méteni. Na zédklad¢ tohoto
52,44 0,7930 algori‘qnu byl sestaven jednoucelovy program,
65,34 0,994 1V<’ter}’1 je snadno vyuzitelny pro praci v laborato-
78,16 1,1780 fich.

90,89 1,3750
103,54 1,5550

Tab.2 Vysledky vypoctu

smérnice primky b = 0,01497
smérodatna odchylka smérnice primky s, = 0,00007
Usek na svislé ose a =0,01085
e
mez detekce MD = 0,94
mez stanovitelnosti MS = 3,13
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REDAKCNI POZNAMKA - PRAVIDLA PUBLIKOVANI OD 1/2012 - AKTUALIZACE PRO ROK 2015
Vazeni autori, soucasni i budouci,
s navratem Casopisu do seznamu recenzovanych periodik budeme jesté ddslednéji vyzadovat dodrzovani for-
malnich nalezitosti. Povinné jsou abstrakty a kliova slova v Cestiné a v anglicting, u anglicky psanych ¢lankd
jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a cestiné. V pripadé jinych cizich jazykd jsou povinné
abstrakty a klicova slova v jazyce ¢lanku, angli¢tiné a Cestiné. Rozsah abstraktu je omezen na 350 znak
a rozsah klicovych slov na 70 znakii - viz nova Sablona pro psani prispévkd.
Redakéni rada stale v kazdém vydani zamita nebo vraci k prepracovani pres 50 % clank{ jesté pred recenznim
fizenim z formalnich ddvodt, protoZe clanky nespliiuji pozadovana kritéria. Stale totiz pretrvavaji problémy
s kvalitou obrazkd a grafll. Ve znacné mife se opakované objevuje psani citaci az za interpunkcni teckou, takze
citace stoji samostatné za vetou. Upozorfiujeme, Ze citace je soucasti textu a teCka patfi aZ za citaci, (napr.
...vyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autorlim vraceny k pfepracovani z formalnich
dlvodd. Vydavatelstvi a védecka redakéni rada Casopisu i nadale pracuje bez naroku na honoraf, striktné proto
budeme u Vasich prispévkl vyZadovat splnéni veskerych formalnich nalezitosti. Neni v nasich silach
zasadnim zpdsobem opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Pro projednani ¢lanku redakéni
radou plati nasledujici opatteni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliovat veskeré formalni nalezitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
pFispévkt je 4-8 stran.
V pripadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potiebné toto predem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani ¢lanku museji byt vzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazkd, fotografii, tabulek a grafii)

3) dodani kompletnich podkladi pro publikovani ¢lanku (originaly obrazki, zdrojova data...)

0Od cisla 1/2012 plati inovovana sablona pro psani prispévki, v niZ jsme odstranili drobné nepresnosti
z plvodni Sablony. Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text ¢lanku se piSe do sloupcti Sitky 8 cm s délici ¢arou mezi
nimi. Cely ¢lanek (vCetné nadpist, popiskd obrazkl a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku odstavce,
vyhradné stylem Normalni, Times New Roman, 12. Pouzivani hypertextovych odkazd (vcetné e-mailovych
adres), poznamek pod carou, indexovanych citaci, automatického éislovani, pouzivani lomitka "/" misto zavorek
je nepripustné. Uvozovky se zasadné pouZivaji ve formatu 99...66 (,,text*). Dlrazné doporucujeme vypnout ve
Wordu automatické opravy a automatickou tvorbu hypertextu z internetovych adres.

Abstrakt a Abstract jsou od Cisla 1/2012 omezeny na maximalni rozsah 350 znak{ (vCetné mezer)

- rozsah vymezuje ramecek Sablony (Times New Roman, 12, obycejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znak{ (véetné mezer)

- do konce daného radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako poufZiti slozenych (seskupenych) obrazkd je nepripustné.

Tabulky museji byt vytvoreny v MS-Word.

Vzorce se piSi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v editoru
rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a museji jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven i pro
malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich dole.

Velikosti |

Normaini | 12b. oK
Dolni nebo horni index IBI:u— (]_ _|_B:|2 koo
Snizeny dolni nebo horni index IBI:— X kp -
Symbol [18b. p=1 T, Pousit
Zmendeny symbaol 12 b, Viichozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Ssyy R

Styl Pismo Rez pisma
Tuéné Kurziva
Text o I'I'lmes Mew Roman j r r
Funkce . .......... I'ﬁmes Mew Foman j r v 4|5mrnn
Proménna . ........ I'I'lmes Mew Roman j I v
MaldFeckd . ....... I'I'lmes Mew Roman j r r
Velkdfedd ., . ...... I'I'lmes Mew Roman j H N
Symbaol .o ISymI:u:uI j I I
Matice-vektor . . ... . I.ﬁ.rial j v I
o= I'I'lmes Mew R.oman j r I
Jazvk:
Styl textu | Cestina =]
Jiné styly [Eestina =]

Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Pfi psani vzorct dodrzujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, fadové mezery...).
Pro symbol nasobeni se zasadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv interpunk-
¢ni tecka nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro operaci nasobe-
ni), pro rozméry apod. se pouziva nasobici kfizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px), Cislovani rov-
nic vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednoradkové vzorce a rovnice umisténé v textu se pisi jako text,
editor rovnic narusuje fadkovani.

Grafy se vkladaiji pfimo do textu jako obrazky (napf. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.

7 wrv

Maximalni Sifka obrazki, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. PFi zvétSo-
vani ¢i zmensovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické Grovné Vaseho pfispévku. Pro za-
chovani maximalni kvality grafl a obrazk{ je nezbytné je vytvorit ve skutecné velikosti a prevést do formatu
PNG, pfipadné BMP. Pouziti formatu JPG je nepripustné. Obrazky i grafy musi byt kontrastni a dokonale
ostré, zejména pokud obsahuji text. Zakladni tloustka Cary je 1 pixel, v tomto sméru predpokladejte znacné
problémy pfi konverzi z grafickych programd, které standardné definuji ¢aru v milimetrech nebo milsech
(Corel, Callisto, Visio...). Doporucujeme kreslit jednoduché obrazky a schémata v jednoduchych a nenaroc-
nych grafickych programech (Paintbrush, Malovani...). Obrazek uréeny pro zobrazeni na monitoru musi byt
pomérné hruby. Vyjimkou jsou pouze ilustracni PrintScreeny obrazovek, které nasledné konvertujeme na
potfebnou velikost. Ve vyjimeénych pfipadech je mozné obrazky, tabulky a grafy umistit pres celou Sitku
stranky tj. 17 cm (630 px). Maximalni velikost objektu je 17 x 24 cm. Toto je nutné pfedem konzultovat s
redakci Casopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na monitoru pfi zakladnim zvétSeni 100 % a pro néj
musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Prijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani poCet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJﬂ, S. (1992) Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJO, S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Pocet citaci by mél byt Umérny rozsahu clanku a nemél by prekrocit 10 zdroji. Neimérné rozsahlé citace (napr.
dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autorfim vraceny k Gprave.

4

Automatickeé cislovani nadpisti a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertextové
odkazy jsou zakazany, a to i v pfipadé internetovych adres (museji byt vlozeny jako normalni text), a obraz-
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kG stazenych z internetu, které museji byt do textu vloZeny jako nezavisla bitova mapa nebo obrazek ve
formatu PNG. V nastaveni MS Word musi byt zakazana automaticka zména na hypertextovy odkaz. Pokud do
Sablony kopirujete jiz hotové texty, potom vyhradné postupem Upravy — Vlozit jinak —» Neformatovany
text. Sablona pfi tomto postupu zachovava vychozi svétlezZluty podklad pod textem! Je to sou¢asné kontrola,
Ze je dodrzej jeden z formalnich pozadavkd.

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pfipadné sys-
témoveé pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpisl, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo
odstavce. VSechny zavleCené styly, stejné jako automatické cislovani nadpisti a citaci, poznamky pod Carou,
textova pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do ¢asopisu bez nahrady odstranény.
Pokud dojde ke ztraté nékterych informaci, budou pfispévky vraceny z formalnich ddvodd.

Prispévek musi byt zaslan vyhradné ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku
100 %. Pfi vychozim zpracovani clankt v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit odpovidajici
format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorfim vraceny z formalnich dévodg.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazkti v bezkompresnim formatu PNG ¢ BMP,
fotografie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace
k obrazovym materialdim si mZete vyzadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazkd je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pfipustnou
Sirku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku, jaky je
pozadavek Casopisu.

T T
ChiX, Y
Obr.3 Obrézek ve forméatu JPG Obr.4 Obrézek ve formatu PNG
nevyhovujici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potteba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare.
Pismo v obrazcich prednostné Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vychozi
méfitko 100 %. Pfi zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit od-
povidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorlim vraceny z formalnich d@vodd.
Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy. Grafy museji byt v da-
ném souboru uloZeny jako samostatné listy (Graf1, Graf2...), ne jako objekt na listu, orientace listu na Sitku, vy-
chozi méfitko 100 %.

Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je nasledujici:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - zadné; Plocha - Zadna; Osy - pIng, tenka, ¢erna; Mrizky - pIna,
tenka, svétle Seda; Hlavni znacky - kfizek; Vedlejsi znacky - uvnitf. Graf nesmi mit nadpis.

Pro vSechny popisy, vCetné legendy: Pismo - Arial, 8, tucné, automaticka velikost - NE.

Standardni nastaveni Excelu je prakticky nepouZitelné, vSechny parametry je nutné predefinovat, nejlépe je si
vytvorit vlastni typy grafl!

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz/m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkl, ukazku tabulek nebo preddefinovany
format grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a pfinese jednodussi a Gcinnéjsi
Upravy textd.

Redakcni rada Media4u Magazine
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